EDUCACION PATRIOTICA E IDEARIOS
EDUCATIVOS DE MEXxico

JOsE Luis MARTiINEZ RosAs









Educacion patriotica e idearios
educativos de Mexico

José Luis Martinez Rosas

Educ@rnos
Ediciones



Educacién patridtica e idearios educativos de México
José Luis Martinez Rosas

Se autoriza que el texto académico se difunda bajo la licencia Creative
Commons 4.0 Atribucion-No Comercial (cc by-nc 4.0 Internacional), que
permite a terceros copiar y redistribuir el contenido en cualquier formato,
asi como reutilizar la informacién con fines no comerciales, siempre que
se reconozca la autoria de la informacién y se indiquen los datos de la
publicacion.

Derechos reservados:
© 2026 José Luis Martinez Rosas.
© 2026 para Ediciones Educ@rnos por la primera edicion.

Pagina web: www.revistaeducarnos.com
Correo electronico: revistaeducarnos@hotmail.com

ISBN 978-607-7999-54-6



EDUCACION PATRIOTICA E IDEARIOS
EDUCATIVOS DE MExico

CONTENIDO Pag.
Prolegdbmenos 11

Reflexién desde la historia al instrumento pedagdgico educacién
patridtica e idearios educativos de México

Una mirada desde la pedagogia

Perspectiva desde la docencia

Introduccién general 31

1. Educar patriotas mexicanos. Actualidad y proyeccién a 2050 45
Introduccién

1.1. Fundamento conceptual: nacion, patriotismo y educacion
1.2. Marco constitucional, legal y curricular de la educacion pa-
tridtica en méxico

1.3. La educacién patridtica por niveles y modalidades

1.4. Desafios actuales de la educacion patridtica en México

1.5. Proyeccidn estratégica: educacion patridtica hacia 2050
1.6. Propuesta pedagdgica: dispositivos de formacion patridtica
por nivel

Conclusiones

2. Miguel Hidalgo y Costilla: valores, pensamiento e ideario educativo 67
Introduccién

2.1. Contexto historico y formacion intelectual

2.2. Valores y pensamiento de Miguel Hidalgo

5 Ediciones
educ@rnos



2.3. Acciones histéricas y su dimension educativa
2.4. |deario educativo derivado del pensamiento de Hidalgo
Conclusiones

3. José Maria Morelos y Pavon: valores, pensamiento e ideario
educativo

introduccién

3.1. Contexto histérico y formacién de Morelos

3.2. Valores y pensamiento de José Maria Morelos

3.3. Acciones histéricas de Morelos y su dimensién formativa
3.4. Ideario educativo derivado del pensamiento de Morelos
Conclusiones

4. Vicente Guerrero: valores, pensamiento, acciones, ideario y
modelo educativo derivados

Introduccién

4.1. Contexto histérico en el que se formé Vicente Guerrero

4.2. Sistema de valores y pensamiento politico de Vicente Guerrero
4.3. Ideario educativo derivado del legado de Vicente Guerrero
4.4. Principios del ideario educativo

Conclusiones

5. Las heroinas de la independencia mexicana: valores, pensa-
miento e ideario educativo

introduccion

5.1. Las heroinas de la independencia: perfiles y contexto

5.2. Valores y pensamiento de las heroinas de la independencia
5.3. Acciones histéricas y su dimension educativa

5.4. Ideario educativo derivado del legado de las heroinas
Conclusiones

6. Benito Juarez y los héroes de la reforma: valores, pensamiento
e ideario educativo

Introduccién

6.1. Los héroes de la reforma: perfiles y aportaciones

Ediciones 6
educ@rnos

77

89

115

133



EDUCACION PATRIOTICA E IDEARIOS

EDUCATIVOS DE MExico

6.2. Valores y pensamiento de Juarez y la reforma

6.3. Acciones histéricas y su dimension educativa

6.4. |deario educativo derivado del pensamiento juarista y de la
reforma

Conclusiones

7. Las heroinas de la reforma mexicana: valores, pensamiento e 151
ideario educativo
Introduccién
7.1. Las heroinas de la reforma y su contexto historico
7.2. Valores y pensamiento de las heroinas de la reforma
7.3. Acciones historicas y su dimensién educativa
7.4. |deario educativo derivado del legado de las heroinas de la
reforma
Conclusiones
8. Ricardo Flores Magodn y Praxedis G. Guerrero: valores, pensa- 167
miento e ideario educativo
Introduccién
8.1. Contexto historico y formacion intelectual
8.2. Valores y pensamiento del magonismo
8.3. Acciones histéricas y su dimension educativa
8.4. |Ideario y modelo educativo derivado del pensamiento ma-
gonista
Conclusiones
9. Francisco |. Madero: valores, pensamiento e ideario educativo 181
Introduccién
9.1. Contexto histérico y formacion intelectual de Francisco |.
Madero
9.2. Valores y pensamiento de Francisco |. Madero
9.3. Acciones histéricas de Madero y su dimensién educativa
9.4. |deario educativo derivado del pensamiento de Madero
Conclusiones
7 Ediciones

educ@rnos



10. El pensamiento social y agrario de Francisco Villa y el papel
de la educacion

Introduccién

10.1. Contexto historico y origenes del pensamiento villista
10.2. Pensamiento social y agrario de Francisco Villa

10.3. Ideario educativo del proyecto villista

Conclusiones

11. Pensamiento social y agrario de Emiliano Zapata, Candido
Navarro y del Plan de Ayala. Modelo educativo requerido
Introduccién

11.1. Contexto histérico y fundamentos filoséficos del zapatismo
11.2. Caracteristicas del pensamiento social y agrario

11.3. Ideario y modelo educativo requerido por el proyecto agra-
rio

Conclusiones

12. Las heroinas de la revolucidon mexicana: valores, pensamien-
to e ideario educativo

Introduccién

12.1. El contexto de género en el México revolucionario

12.2. Valores y pensamiento de las heroinas de la revolucion
12.3. Acciones histéricas y su dimension educativa

12.4. |deario y modelo educativo derivado del legado de las he-
roinas de la revolucién

Conclusiones

13. El proyecto educativo posrevolucionario en México: ideario,
instituciones y modelo pedagdgico de la educacion rural (1921-1940)
Introduccién

13.1. El contexto histérico de la revolucion y la cuestidn
educativa

13.2. La creacién de la SEP vy el proyecto vasconcelista

13.3. Las instituciones del proyecto educativo posrevolucionario
13.4. El ideario del proyecto educativo posrevolucionario

Ediciones 8
educ@rnos

195

203

213

233



EDUCACION PATRIOTICA E IDEARIOS

EDUCATIVOS DE MExico

13.5. El modelo pedagdgico de la educacion rural
13.6. Valoracion y legado del proyecto educativo posrevolucionario
Conclusiones

14. Felipe Carrillo Puerto: pensamiento social e ideario educativo
Introduccion

14.1. Contexto histérico: Yucatan en la encrucijada posrevolu-
cionaria

14.2. Pensamiento social, politico y econémico de Carrillo Puerto
14.3. Ideario educativo de Carrillo Puerto: la escuela como fuer-
za productora de ciudadania

Conclusién

15. Lazaro Cardenas del Rio: valores, pensamiento e ideario
educativo

Introduccién

15.1. Contexto histérico y formacién de Lazaro Cardenas

15.2. Valores y pensamiento de Lazaro Cardenas

15.3. Acciones histéricas y su dimension educativa

15.4. Ideario y modelo educativo derivado del pensamiento cardenista
Conclusiones

16. Proyecto de nacion y pensamiento social de Andrés Manuel
Lépez Obrador: ideario, modelo pedagdgico y Nueva Escuela
Mexicana

Introduccién

16.1. El proyecto de nacién y el pensamiento social de Lopez
Obrador

16.2. La reforma educativa de la Cuarta Transformacion

16.3. La Nueva Escuela Mexicana: ideario y fundamentos filosoficos
16.4. El modelo pedagdgico de la Nueva Escuela Mexicana
16.5. Principios filoséficos y pedagogicos de la NEM

16. 6. Tensiones y contradicciones del proyecto de la NEM

16.7. Valoracion critica y perspectivas de la NEM

Conclusiones

247

257

277

9 Ediciones
educ@rnos



17. Extranjeros en las gestas mexicanas: Francisco Javier Mina, el Ba-
tallon de San Patricio y otros. sus valores, pensamiento e implicacio-
nes pedagdgicas

Introduccién: por una libertad sin fronteras

17.1. Francisco Javier Mina: un liberal que cruzé el atlantico para apo-
yar la insurgencia

17.2. El Batallon de San Patricio y el antiimperialismo

17.3. Otros extranjeros en las causas mexicanas: un mapa de solidaridades
17.4. ldeario y modelo educativo derivados: la historia como escuela
de virtudes civicas

17.5. Reflexiones criticas

Conclusiones

Conclusiones generales

Sintesis de los idearios y modelos educativos: fundamentos para la
educacion patriotica en México 2025-2050.

Lectura de conjunto de los idearios y modelos educativos.

Los principios vitales transversales del ideario patriético mexicano.
Propuesta de complementacion curricular para la educacion bésica y
obligatoria 2025-2050.

Los nuevos patriotismos para el horizonte 2025-2050.

Formacioén docente patridtica: el maestro como agente de transformacion.
Reflexion prospectiva: la educacion patriotica ante los desafios del siglo XXI
Palabras finales: el fuego de la historia es una misma llama iluminando
nuevas oscuridades

Referencias

Semblaza del autor

Ediciones 10
educ@rnos

297

321

339

355



EDUCACION PATRIOTICA E IDEARIOS
EDUCATIVOS DE MExico

PROLEGOMENOS

Reflexidon desde la historia al instrumento pedagdgico Educacion
Patriotica e Idearios Educativos de México

Una mirada de conjunto

La historia es una ciencia social y disciplina académica que estu-
dia las huellas del pasado para entender los eventos del presente. Si
convenimos que la historia puede ser entendida como cosas culmi-
nadas en la totalidad de acontecimientos de una sociedad, dinamicos
y entrelazados. Entonces podemos vislumbrar la historia como deve-
nir, sin acotarla solamente al pasado. Por otra parte, la historia es la
conciencia social para conservar la memoria de lo que se aprecia y
valora con un sentido de identidad e integracion para un grupo social.

Es evidente que, en esos caminos serpenteantes para asumir
identidades, filias y fobias nos posicionan entre la historia la memoria 'y
las identidades colectivas construidas a través de simbolos nacionales,
como lo son: bandera, escudo, himno, monumentos héroes, caudillos
y personajes ilustres, lugares simbdlicos vy significativos. Legitimar el
pasado y el presente ha sido condicionado por la manipulacién de las
fuentes y de la memoria en virtud de los intereses de la autoridad, las
ideologias y tendencias para apelar a que pasado tener -reinventarlo
o idealizarlo-. Desde el poder se han establecido los paradigmas para
seleccionar los episodios “gloriosos” y “heroicos” que forman parte de
las efemérides y del culto oficial.

El historiador selecciona y determina a través del método cien-
tifico -o no- el devenir, omitiendo o realzando ciertos episodios. La
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manipulacién de la historia inicia con la gestidén que oscila de la me-
moria al olvido. La preferencia por los acontecimientos a rememorar,
la interpretacion, seleccién de documentos, la alteracién interpreta-
tiva sesgada. Aunque también esta la propuesta -a veces disidente-
de los historiadores criticos que cuestionan la historiografia oficialis-
ta y voltean la mirada a los pueblos subordinados, que interactiian
dentro de las asimetrias del poder como un acto de resistencia ante
la memoria instituida. Es imperativo entender que las nociones del
pasado deben enriquecerse con los estudios multiculturales con un
enfoque historico.

El autor de Educacién Patridtica e Idearios Educativos de México
nos ofrece una alternativa para reivindicar los procesos socio-histéricos
en la construccién de una identidad nacional. Mas alla de falsedades
y propuestas fraudulentas para reinterpretar los hechos alejados de la
realidad histérica. En un momento de emergencia cuando se trata de
socavar la soberania. El proyecto que se propone con rigor académico
basado en valoraciones éticas y pedagogicas esta sustentado -entre
otras- con las herramientas de la hermenéutica y la epistemologia.

Educacion Patridtica e Idearios Educativos de México es una
propuesta para voltear la mirada al conocimiento de los procesos so-
cio-historicos y dejarlos como una simiente para formar la conciencia
intercultural de patria-nacién en los nifios y jovenes sobre un territorio
donde nos reconocemos como ciudadanos con diversidad linguista y
pluriétnica. La divulgacion histérica es una tarea que no se debe eludir
en un pais con riqueza patrimonial historica y cultural que se mantiene
vigorosa en un mundo globalizado, en un ambito donde estamos ex-
puestos a las noticias falsas y tendenciosas, en el que lo superficial al
abordar temas complejos no cesa, como tampoco cesa la informacién
descontextualizada y sin argumentos solidos.

La seleccién que propone el doctor José Luis Martinez Rosas
-como el afirma- aspira a la “apropiacion libre y reflexiva de los princi-
pio vitales del patriotismo, no como imposicion ideoldgica, sino como
invitacion fundamentada en la experiencia colectiva”, mediante un
conjunto de précticas y relaciones pedagdgicas. El horizonte que se
ofrece es del presente y del futuro.
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Es sabido que el estudio de la historia en la educacién bésica y
media ha sido sujeto a diversas reformas institucionales pedagogicas
e ideoldgicas, restructurando cada vez, lo que se ensena y el perfil de
ciudadano que se busca formar. La trascendencia de volver a replan-
tear la Educacion Patridtica e Idearios Educativos consiste en una vi-
sion actualizada del conocimiento histérico, mas alla de la remembran-
za; es una alternativa de conocimiento social, que permite dialogos
entre el pasado—presente, para comprender desde otra perspectiva los
antecedentes de la realidad contemporanea. Esta obra representa una
alternativa para encontrar respuestas sobre el origen y los procesos
que han determinado nuestro aqui y ahora. El objetivo terminal es pro-
piciar conocimientos significanticos, lejos de un conocimiento enciclo-
pédico y memorista que enuncia fechas y nombres, con ambigtieda-
des y distorsiones. Con la conviccidon de que la ensefianza-aprendizaje
es siempre un camino en construccion.

El reto es importante, por los obstaculos que dificultan la
implementacién de la historia en las propuestas curriculares en
el sistema educativo elemental y medio superior. Docentes con
escasos elementos formativos en el tema, falta de recursos y es-
trategias que favorezcan el aprendizaje, la resistencia para enfren-
tar nuevos escenarios por parte de los mentores, que tradicional-
mente se han situado en una esfera de confort. La falta de interés
para que la ensefanza de la historia esté basada en un equilibrio
entre lo pedagdgico y disciplinar, recelo para crear una didactica
de la historia formativa que genere una explicacién integrada del
mundo social. Por otra parte, se ha inducido a los estudiantes a la
memorizacion, sin contextualizar y sin problematizar en el devenir;
estas practicas propician que las clase de historia sean rutinarias,
aburridas y mondtonas. Asi a pesar de las reformas que se han
propiciado a través del tiempo, se continua en las aulas recreando
los modelos tradicionales; de tal manera que la historia se traduce
en aprendizaje carentes de significados y por lo tanto no impactan
en la vida cotidiana ni en el entorno de los educandos.

Los desafios actuales de la educacion patridtica en México: re-
quiere formacion de maestros, revision critica de curriculos, vision y pro-
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puesta programatica en los niveles basicos y medio superior de la edu-
cacion. Plantear ejes rectores para las practicas educativas, sin duda es
una tarea de largo aliento, para encontrar coincidencias en el debate y
aplicacion; unir voluntades para poner en marcha el proyecto y los sis-
temas de seguimiento y evaluacion en campo. Es evidente que el futuro
del pais depende de las generaciones que se forman en sus aulas.

Finalmente se aspira a que se modifique la narrativa en los que
se ha construido la idea de nacidon; fomentar el analisis de la problema-
tica contemporanea teniendo como hilo conductor los procesos his-
téricos, comprender la historia como una herramienta para incorporar
un conocimiento de manera reflexiva. Dejar en las mentes de los nifios
y jovenes la conviccidn patriética, aunada al pensamiento critico, con
plena identidad cultural y cognicién social -pero con visién-internacio-
nalista; de tal manera que sean protagonistas en un mundo en cons-
tante evolucion, de innovaciones tecnoldgicas donde la informacion es
abundante pero no siempre veraz.

El valor de la historia radica en usarla como herramienta, para
discernir y formar opiniones fundamentadas en los futuros actores so-
ciales, inducirlos a que sean ciudadanos criticos y participativos en su
realidad -como lo sefala el autor- sin caer en la interpretacion chauvi-
nista y del prurito nacionalista; sino al contrario, para abrir didlogos al
pensamiento universal. Coincido es que es un texto y manual de peda-
gogia patridtica “un instrumento para que los educadores de México
y América Latina encuentren en la propia tradicidn histérica recursos
para renovar y enriquecer su practica pedagogica”.

Edgardo Moreno Perez.

Presidente de la Academia Nacional de Historia y Geografia, Capitulo
Querétaro.

Desde Anbanica-Teocalhueyacan. Julio de MMXXVI.
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Una mirada desde la pedagogia

El vinculo profesional con el autor del libro me permite afirmar que se
trata de un psicélogo y educador de formacién y profesion. Ha actuado
en el nivel superior del sistema educativo nacional, a partir del cual se
ha enfocado en los diferentes grados escolares. Ha sido coordinador
de programas de posgrado, funcién en la que orientd y propicié la
libertad de catedra, y planted en sus propuestas curriculares, el abor-
daje de perspectivas criticas de la educacion.

Por un lado, el autor nos muestra que es un pedagogo, desde el
inicio del libro facilita la comprension, al presentar de forma organizada
los contenidos y proporcionar las claves del desarrollo del trabajo, genera
expectativas y sostiene el interés. Plantea los conceptos fundamentales
con sus definiciones operativas, como idearios educativos de héroes y
heroinas, principios patriticos y valores relacionados, explica la metodo-
logia de trabajo y las formas de andlisis, asi como la informacion relevante
acerca de las politicas y caracteristicas de la educacion, y su vinculo con
los idearios educativos en México, y las aportaciones pedagogicas.

Presenta una metodologia creativa y solida acorde con los pro-
positos de analizar el pensamiento y los valores de personajes repre-
sentativos en la historia de México y derivar el ideario educativo. Da
cuenta del desarrollo de un proceso comprensivo de enfoque herme-
néutico critico, considerando el conocimiento de los contextos y de
las relaciones de poder. Uno de los elementos metodoldgicos es la
busqueda de coherencia en la construccién de idearios educativos,
de personajes y de movimientos en diferentes periodos histéricos, y la
identificacion de principios en los proyectos y en los procesos educati-
vos Y sociales, asi como algunas tensiones o contradicciones.

El libro aporta una perspectiva histérica sobre las politicas so-
ciales y educativas en México en el siglo XIX y parte del XX, la inter-
pretacién de los idearios educativos, y las orientaciones pedagdgicas,
considerando la articulacion entre la formacion de los individuos y la
sociedad a transformar. Caracteriza la educacion mexicana, siendo un
punto central los principios vitales del patriotismo y la importancia del
colectivo, se discuten las pedagogias criticas en México y/o que tie-
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nen origen en el contexto latino americano, y que podemos decir que
forman parte de lo que hoy conocemos como las pedagogias del sur.

En el libro Educacion Patridtica e Idearios Educativos de México, se
abordan contextos historicos nacionales que “comparten una herencia co-
lonial, luchas de independencia y proyectos de construccidn nacional” (pag.
10). En este sentido, veremos figuras patriéticas e idearios educativos de pro-
cesos historicos de la independencia de México, comenzando por Miguel Hi-
dalgo, la reforma, la revolucién mexicana, y la posrevolucion, finalizando con
el cardenismo, considerando que en México existe un reservorio de valores.

La recuperacion y elaboracién de los idearios educativos cons-
tituye una aportacion interpretativa, de enfoque hermenéutico y, por
tanto, teniendo presentes los contextos y las relaciones de poder. Qui-
z4a esta sea una de las principales contribuciones entre muchas otras
que encontramos, como su discusion en perspectivas globales de la
educacion y que permite centrar debates actuales de forma prospecti-
va, de cara al 2050. En este sentido, las maestras y maestros encontra-
ran elementos pedagogicas clave, y como estos pudieran reflejarse en
la Nueva Escuela Mexicana, o proyectarse en las siguientes décadas,
teniendo siempre como referente la sociedad que queremos.

En el analisis de José Luis Martinez se identifican los pensamientos,
valores y acciones, que dan sustento al concepto de patriotismo, tomando
en cuenta también otros conceptos como identidad nacional y ciudadania;
se derivan, a través de un proceso comprensivo interpretativo -hermenéu-
tico— idearios y elementos pedagdgicos en torno a los proyectos de nacion
y las politicas educativas, siendo la coherencia una perspectiva obligada.

A lo largo del libro observamos algunas problematicas educati-
vas del siglo XIX y parte del XX, que se pueden explicar histéricamente,
varias se han venido presentando de alguna forma hasta la actualidad,
otras surgieron posteriormente como tales, pues no lo eran en su con-
texto de origen. Cémo fueron evolucionando diversas situaciones so-
ciales y la educacién, con que problemas continuamos, y qué lineas pe-
dagodgicas han encontrado un desarrollo propio o cuando menos se han
planteado en los proyectos educativos. Algunas de las problematicas
que comentamos aqui son acerca de la diversidad cultural y lingUistica,
y el desarrollo del feminismo mexicano durante este lapso historico.

Ediciones 16
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El recorrido por las problematicas y enfoques pedagdgicos es
una aportacion muy valiosa e innegable para el personal docente, inves-
tigadores/as, historiadores/as y personas estudiosas de la educacion,
sobre todo en estos momentos de cambios profundos, pero con el ase-
dio de los intereses neoliberales. Lo anterior es fundamental, sin embar-
go, lo que considero mas valioso aun, es el analisis que realiza el autor
de una vasta revisién histérica de la politica, la sociedad y la educacion.

El libro es, al mismo tiempo, una invitacion a desarrollar analisis pro-
fundos, holisticos -los contextos historicos, los procesos sociales, proyec-
tos educativos y su concrecién entre otros aspectos— a conocer un camino
adecuado para llevarlo, al ofrecer en su investigacion una presentacion clara
de la metodologia y su enfoque. Igualmente, considero que orienta hacia la
reflexion constante sobre el tipo de sociedad a la que pertenece el sistema
educativo y el ciudadano/a que se pretende formar en la educacion formal.

La obra provoca reflexiones sustantivas, por ejemplo, como edu-
cadores/as, a veces nos olvidamos de que la formacion de los seres
humanos no solo tiene importancia individual, sino que es trascendente
para la transformacion de la sociedad. Por otro lado, en el neolibera-
lismo se agudiza la segregacién, como es el caso de las clases so-
ciales, pero al mismo tiempo se fortalecen y diversifican discursos de
inclusién. Si podemos pensar en una ciudadania del mundo, de forma
complementaria a la ciudadania local, hasta donde podriamos funda-
mentarlo en principios y valores como el humanismo y la democracia, o
bien has qué punto se producen diferencias abismales entre diferentes
habitantes de distintas condiciones sociales, como serian las economi-
cas. Son preguntas que nos llevan al tema de la sociedad a la que per-
tenece un determinado sistema educativo. Como diria Tedesco, en su
libro publicado en el afio 2000, Educar en la sociedad del conocimiento,
una parte de la poblacién se vera beneficiada con la educacion y forma-
ra parte de los circuitos de acceso a la formacién y al trabajo en entor-
nos locales y globales, mientras el resto de las personas se vera fuera
del circuito, de una ciudadania del mundo. Con lo anterior, tratamos de
destacar la trascendencia de tener presente el tipo de educaciéon y de
sociedad que queremos, igualmente, la importancia de la coherencia
y del debate sobre las perspectivas y herramientas pedagdgicas. Por
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ejemplo, si estamos colaborando con la autogestién de las comunida-
des o propiciando un aprendizaje individual de “competencias”.

Al revisar esta obra encontraremos conocimientos que nos per-
mitiran reflexionar sobre varias problematicas y tensiones en la educa-
cion, e incluso algunas sugerencias a manera de ejemplo. Los analisis
que presenta aportan a estos y otros debates pedagdgicos.

Los andlisis de los contextos son fundamentales, veamos por
ejemplo que en ocasiones se han hecho comparaciones de la escuela
finlandesa y la escuela mexicana, lo cual puede ser interesante, pero
resulta extremadamente limitante si no se acompana de la compara-
cioén de las sociedades a las que pertenecen tales escuelas.

El autor nos aporta andlisis de las orientaciones pedagogicas, co-
herentes con las politicas e idearios educativos, los valores, principios, ac-
ciones y necesidades de formacion en determinados momentos histéricos
(por ejemplo para la integracién o para la construccion de un Estado revolu-
cionario), y contribuye al debate en torno a las pedagogias criticas actuales,
lo que incluye sus posibilidades de proponer, o bien de cuestionar practi-
cas y organizacion de dispositivos, entre otros elementos pedagdgicos.

En cuanto a la valoracion del o la docente, es acorde con el plan-
teamiento de docente autonomo en la Nueva Escuela Mexicana (NEM).
La investigacion contribuye a dar sentido la labor del docente. Nos inspi-
ra a reconocernos como agentes de cambio en la sociedad y formadores
de otros agentes. Proporciona elementos fundamentales, conceptuales
y metodolégicos, que apoyan la investigacion propia, y la reflexidn sobre
perspectivas pedagdgicas, lo que significa ir mas alla de la didactica.

En el andlisis del pensamiento y las acciones de figuras clave y de los
planteamientos en sectores populares, es destacable el trabajo de sistema-
tizacién que vamos a encontrar sobre la participacion de las mujeres, como
las adelitas en la revolucion mexicana, y otras que formaban parte de dife-
rentes sectores, algunas con condiciones de cierto privilegio, 0 posiciones
de cierto poder en la sociedad mexicana. Entre las profesionistas, destacan
las maestras, que tuvieron un papel fundacional del feminismo mexicano.

La lucha de muchas heroinas mexicanas, como las indepen-
dentistas, fue de caracter amplio, no especificaron los derechos de
las mujeres, ni denunciaron su opresion, sin embargo, su participacion
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abrid brecha al ir mas alla de las restricciones de la época y constituir
modelos para otras mujeres y para la sociedad.

Resultan relevantes los tres capitulos referentes al feminismo mexi-
cano, el primero en torno a las heroinas de la independencia, y el segundo
acerca de las heroinas de la reformay el tercero sobre las heroinas de la re-
volucion mexicana y las primeras luchas feministas. Cada uno constituye un
aporte al estudio del tema, considerando que son escasos los trabajos que
presentan una revision general de todo un periodo historico. La revision sis-
tematizada proporciona un rico panorama, con excelentes fuentes como las
obras de historiadoras reconocidas del feminismo mexicano y con un manejo
intelectual pertinente y destacado. Se aborda, entre los temas, el papel des-
tacado de las maestras, tal es el caso de la organizacion del primer congreso
feminista en 1916, las luchas de las mujeres por los derechos politicos y
sociales y econdmicos, en particular, la lucha por el derecho a la educacion.
Considero que el autor muestra una postura de solidaridad con las luchas de
las mujeres y feministas del siglo XIX y la primera mitad de siglo XX.

Por otra parte, podremos encontrar contradicciones clave que nos
conducen a la reflexidn, en cuanto a los contextos de su origen, y su per-
sistencia hasta nuestros dias, o bien su transformacion, tal es el caso de
la formacion y las exigencias al magisterio, lo que se puede destacar con
mayor énfasis en el caso de las escuelas normales rurales, otro ejemplo,
son las politicas contradictorias con respecto de las lenguas indigenas.

Sobre el magisterio el autor sefiala una contradiccién funda-
mental entre los ideales, la formacion y el control del Estado:

“entre el ideal del maestro autdbnomo y comprometido con su comu-
nidad y la realidad del maestro como funcionario controlado por el
Estado. Las Normales Rurales, que habian sido concebidas como
espacios de formacion de una conciencia critica y comprometida con
las causas campesinas, fueron objeto de presiones y controles cre-
cientes a medida que el Estado posrevolucionario se consolidaba y
reducia sus margenes de tolerancia con la disidencia (pp. 247-248)”.

Entre las contradicciones que aborda el autor en el proyecto
educativo y de nacidn posrevolucionaria, dirige nuestra atencion a una
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problematica que persiste en la actualidad en la educacién indigena:
“... la tension entre el discurso de respeto a la diversidad cultural y la
practica de la castellanizacién forzada” (p. 247).

La educacién indigena bilingtie debiera constituir un campo de
estudio, desde mi punto de vista. Funcionarios y educadores/as, in-
cluyendo algunos que podrian ser proclives a mantener o a reforzar la
vitalidad de las lenguas indigenas, justificaban la ensefanza del espa-
Aol en aras del bilingtismo. Llegaron a argumentar que, si se ensefiaba
el espafol se fortaleceria el bilingliismo en la poblacién indigena que
ya era hablante de alguna lengua indigena. Sin embargo, la supuesta
adicién del espafiol como una segunda lengua, omitia las consecuen-
cias negativas para las lenguas indigenas, debido a las relaciones de
poder (manifestadas por ejemplo en el prestigio de las lenguas).

Con ello, lejos de “adicionar” una lengua a la otra, de forma positi-
va, de manera que se desarrollaran ambas lenguas en la escuela, se debili-
taron las lenguas indigenas, puesto que el espanol se implantd a expensas
de ellas, desplazandolas. Tamez, secretario de educacion en el sexenio del
presidente Vicente Fox, se refirid en 2005, a que durante el siglo XX habian
desaparecido mas de 100 lenguas indigenas en México (Miguez, 2008).

Finalmente, nos interesa destacar lo siguiente: el libro inspira reconocer
y observar como las visiones del mundo y de la sociedad imprimen un tipo de
educacion que puede ser acorde con ciertas teorias y practicas pedagdgicas.

Uno de los retos para las y los educadores e investigadores y
estudiantes, es identificar, reconocer o cuestionarnos sobre las grandes
bases, o principios en que se ha fundamentado la educacién mexicana,
y como se ha transformado en funcién de los contextos locales, sino
también, en funcién de diferentes tipos de influencias proveniente de las
politicas internacionales. También influyen los cambios en la propia so-
ciedad, una pregunta que podemos hacernos para la lectura es ¢son los
planteamientos de la Nueva Escuela Mexicana, propios de nuestra socie-
dad?, ¢qué tanto son influidos por las politicas internacionales? Y desde
luego, como incorporan las pedagogias criticas que propone el libro.

Dra. Maria del Pilar Miguez Fernandez.
Universidad Pedagogica Nacional, Unidad Ajusco.
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Perspectiva desde la docencia

En el contexto actual, marcado por la confrontacién de las principales
potencias econdémico-militares USA, China y Rusia, que cada cual im-
plementan mecanismos de guerra en sus diferentes facetas: politicas,
econdmicas, culturales y sobre todo militares, que borran las fronteras
geopoliticas en su afan de lograr y mantener el control del rumbo de
los destinos de la humanidad, se caracterizan por la falta del mas ele-
mental respeto al derecho internacional consagrado en la Carta de la
Organizacién de las Naciones Unidas.

Estas nuevas formas de dominacion y saqueo de las riquezas
de los Estados-Nacién, sobre todo los paises menos desarrollados, lla-
mados en otro momento histérico tercermundistas, pasan por procedi-
mientos cada vez mas sofisticados, como el sistema financiero mundial
caracterizado por el lamado capital golondrino, las criptomonedas y los
paraisos fiscales, entre otros, que en esencia trastocan los principios
de autonomia e independencia de las naciones, imponiendo politicas
de saqueo y destruccion de los recursos naturales finitos que cada pais
posee en beneficio de las grandes corporaciones trasnacionales, que
provocan en la mayoria, mas pobreza, miseria, destrucciéon del medio
ambiente y en unos pocos acumulacién de grandes capitales y fortunas
ostentosas que degradan en si mismo el sentido de la humanidad.

En este escenario, es gratamente oportuna la aparicién de esta
obra intitulada “Educacion Patridtica e Idearios Educativos de México”
que propone una accion disruptiva ante otros referentes que sobre
Historia Patria se han escrito, dado que su linea discursiva y su légica
epistemoldgica rompe el esquema anacrénico que los gobiernos pos-
revolucionarios, posteriores al del General Lazaro Cardenas de Rio,
acufaron por décadas con la visién de la “historia de bronce” que for-
mo a millones de mexicanos en la cultura socio histérica caracterizada
en la mistica, idblatra, de tinte sacrosanto, sobre los héroes que nos
dieron patria.

En este sentido, el autor desglosa de forma didactica y en-
tendible los distintos planteamientos metodoldgicos que desarrolla a
lo largo de los 17 capitulos conformantes del libro, para que el lector
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pueda comprender de forma sencilla, pero profunda a la vez, la carac-
terizacidn que se hace del personaje historico contextualizado a las
condiciones y dimensiones de su tiempo, esto es, facilitar la interpreta-
cion de los actos heroicos realizados por los héroes y heroinas que con
su actuar lograron la trascendencia hasta nuestros tiempos, ya que en
su obra, el autor, recupera magistralmente los idearios politicos y sus
acciones revolucionarias a través de un ejercicio dialéctico que nos
permite realizar la afirmacion de que siguen vigentes los anhelos que
enarbolaron nuestros proceres de una mejor vida para los pueblos.

Bien vale resaltar la aspiracion que el autor expresa con nitidez
sobre su obra: que pueda convertirse en un texto de historia de vi-
tal utilidad para docentes de educacion basica y media superior, por
un lado, y ser al mismo tiempo un Manual de Pedagogia Patridtica,
que dada sus caracteristicas y su contenido, hace valiosos aportes
para comprender a los personajes heroicos en su dimension historica 'y
cdmo su ejemplo de vida los ascendi6 a la condicion de héroe y heroi-
na sin pretender serlo, sino por la necesidad de luchar por conquistar
libertad y justicia social.

Y que sea al mismo tiempo un instrumento para que los edu-
cadores encuentren en €l un recurso indispensable de renovacion y
enriquecimiento de sus propias practicas pedagdgicas. Y desde luego,
que las aportaciones aqui contenidas se expandan a los trabajadores
de la educacion tanto de México como de América Latina por com-
partir historias analogas al haber sido colonias del otrora imperio es-
pafol o portugués. Y en un propdsito mas amplio, contribuir al debate
latinoamericano contemporaneo que sobre educacion, ciudadania y
soberania persiste en nuestros dias con el pleno convencimiento de
que las luchas emancipadoras histéricas de México desde la Indepen-
dencia de 1810 siguen siendo lecciones transferibles y viables para los
contextos actuales tanto para nuestro pais como para Latinoamérica,
por compartir la misma herencia colonial y hermanados en parecidas
luchas por la independencia y por la urgente necesidad de construc-
cion de proyectos nacionales autonomos, soberanos e independientes
en nuestros dias ante las amenazas permanentes de los modernos im-
perios que dominan gran parte de las naciones.
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Los analisis e interpretaciones que el autor desarrolla con preci-
sidn, con argumentos obtenidos de las fuentes originales, esto es, de
los manifiestos, escritos y proclamas de los héroes y heroinas, le dan
a la obra el caracter cientifico y literario que la hacen distinta a otras
obras en la materia. Por ello, el lector encontrara una riqueza de ele-
mentos no reconocidos por la “historia de bronce”, que recuperan el
legado de tantos héroes anénimos que dieron su vida por una Patria
mejor para todos, pero en especial, los personajes que son abordados
desde la Hermenéutica Critica, como ciencia explicativa de los hechos
histéricos que aun persisten en el imaginario colectivo de nuestros dias
y que nos dan identidad como nacion, que aspira a ser independiente,
soberana, duefa de su propio destino.

La obra recupera la conviccion de que la Historia no es un depdsito
inerte de fechas, biografias y batallas épicas sino un reservorio vivo, carga-
do de principios éticos y con el potencial metodoldgico aqui desarrollado,
propician la capacidad de orientar la accion presente a través de la educa-
cién patridtica, que mediante un proceso innovador, puede convertirse en
un instrumento poderoso de emancipacion colectiva, desechando la visién
patriotera y oportunista de los gobernantes de nuestros dias que enarbo-
lan consignas nacionalistas, verborrea falaz, encubiertas por un patriotis-
mo ramplon, pero que en los hechos asumen un rol entreguista ante los
poderosos nacionales e internacionales, que se asumen como los duefios
del mundo. Aqui cabe a la perfeccion la frase juarista de “malditos aquellos
que con sus palabras defienden al pueblo y con sus hechos lo traicionan”

Los elementos esenciales que recupera el autor y que le dan
un vasto y sélido peso al argumento de las razones y acciones vividas
por todos los héroes y heroinas aqui abordados tiene una dimension
axioldgica en comun: el acto generoso del sacrificio por la causa que
se enarbola, los valores y virtudes de asumir el alto costo y riesgo en
plena conciencia de que su vida iba de por medio, asumiendo con
la mayor conviccidon que todo sistema de opresion de los poderosos,
quienes eran duefios de los medios de produccion, de haciendas y
vidas, podian ser derrotados por el levantamiento de las masas mise-
rables, harapientas, hartas de la forma de vida de que eran objeto por
los ostentosos y parasitos gobernantes en turno.
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Asumir en plena conciencia, el ideario politico, en beneficio
del colectivo desamparado hizo que, por ejemplo, Hidalgo tuviese un
arranque insurrecto auténticamente popular y avasallante que cimbro
a la Corona Espafola y sus lacayos criollos, completamente ajeno al
oportunismo politico y desechando las ofertas del privilegio del gobier-
no virreinal, mostrando asi una dimensién axioldgica Unica, genuina
y colectiva. Igual Madero, Villa, Zapata y las heroinas de las distintas
épocas aqui analizadas, que, en todos los sentidos, interpretados me-
diante la hermenéutica critica por el autor, centra la reflexién en con-
textualizar y problematizar los hechos enumerados en cada circuns-
tancia y época.

Esto resalta la dimension de ensenanza, de educar a los insu-
rrectos en la cultura de las balas y el machete por un ideario comun,
de justicia social, da todo un sentido de educadores y educadoras a
nuestros héroes y heroinas, que bien aprendieron que la justicia se
toma por cualquier medio, incluido entregar la vida para cambiar el
estado de cosas imperante. Convirtiéndose asi, en genuinos educado-
res y educadoras, contribuyendo a configurar la conciencia social, sin
titulo ni formacién académica, sino con el ejemplo de vida y sacrificio
propio lograron construir procesos sociales, politicos, culturales y mi-
litares que le dieron sentido al acto emancipador del pueblo mexicano
en cada etapa de la historia de nuestro pais.

El hilo conductor de la presente obra se articula y entreteje con
un planteamiento comun a todos los héroes y heroinas, de que su
aporte no fue solamente en lo militar o en lo politico, sino también
como grandes pensadores, que gestaron con su accion revolucionaria
grandes reformas sociales, por ejemplo, abolir la esclavitud, construir
una gran Constitucion nacionalista y libertaria como la de Apatzingan
que recupera lo magistral del pensamiento de Morelos en los Senti-
mientos de la Nacién, o qué decir de las profundas Leyes de Reforma
juarista que gano una guerra descarnada contra hacendados, politicos
conservadores y reaccionarios, que de la mano del alto clero catdlico
combatieron sin cuartel al juarismo y fueron promotores de invasiones
extranjeras, mismas que fueron derrotadas por el patriotismo mexica-
no en condiciones ampliamente desventajosas.
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De ahi la capacidad de trascendencia a los tiempos y el aporte
de todos ellos como pedagogos sociales cuya vision del ser humano
anticiparon en mucho los debates contemporaneos sobre autonomia,
soberania, libertad, independencia, justicia social, en perspectiva de
construir colectivamente una formacion ciudadana activa, democrati-
ca, solidaria, éticamente libertaria que defienda principios y valores en
la defensa de nuestra Patria de hoy dia.

En esta parte, el autor entrelaza mediante la hermenéutica cri-
tica, el método dialéctico y el materialismo histérico, una operacién
epistemoldgica que a partir de diversas analogias de los anhelos y
acciones revolucionarias de los proceres que formaron el sentido de
Patria y Nacion, con las circunstancias de hoy, caracterizadas por una
enorme pobreza alimentaria, de salud, educativa, de nuestros pueblos
y la enorme dependencia tecnoldgica y financiera de los grandes ca-
pitalistas y corporaciones mundiales como BlackRock, el Banco Mun-
dial, el Fondo Monetario Internacional, que saquean y controlan de
multiples formas los recursos de las naciones, elementos todos que
contribuyen y enriquecen el debate pedagdgico de nuestros dias como
planteamiento profundo del autor.

A través del andlisis riguroso, la obra desmenuza conceptos cla-
ve de Patria, Nacion e Identidad Nacional desde la perspectiva de cada
héroe y heroina que configura uno de los grandes aportes al precario
debate pedagdgico de los tiempos actuales en las escuelas de educa-
cion basica y media superior, puesto que a partir del periodo de Miguel
de la Madrid Hurtado se implementd en México el llamado modelo
neoliberal que se sostiene en todo lo contrario a los planteamientos
politicos, econdmicos, culturales, filosoficos, éticos, etc. defendidos
por los héroes y heroinas sustancia de este libro, que da cabida a una
forma perversa de dominacion de los Estados-Nacion en todas sus es-
feras y dimensiones, en donde la educacién juega un rol trascendental
para formar obediencias, mano de obra barata pero calificada, que
generen mayor ganancia al capital financiero.

Es precisamente en ese contexto, donde la formacién docente
neoliberal, concebida como capital humano, le da un cariz de edu-
cacion bancaria, donde la tesis central de formacidn cultural del es-
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tudiantado y el cuerpo docente se orienta para que aprendan a ser
obedientes, sumisos, conformistas, apaticos, consumistas e ignoran-
tes, de los planteamientos historicos puestos en practica por nuestros
préceres, de construccién y desarrollo de una educcioén patridtica en
las escuelas para concretar el planteamiento freiriano de que en las
escuelas se aprenda a pensar y no aprender a obedecer.

En este apartado, emerge la virtuosa propuesta del autor so-
bre la identidad nacional, el sentido patriético de la nacion como una
propuesta contraria al legado cultural de la educacién bancaria y su
modelo de competencias: dar sentido de pertenencia a una comu-
nidad histdrica y culturalmente determinada, trazando al patriotismo
genuino y colectivo como un horizonte formativo, asumiendo como
un compromiso ético en congruencia con los principios vitales que las
grandes luchas del pueblo mexicano han construido colectivamente
en pro de justicia social y de mejores condiciones de vida y trabajo
para todas y todos.

Gran aporte de la obra da cuenta en cada capitulo la interpreta-
cion y reconstruccion del ideario educativo de cada figura histérica que
estudia, identificando sus valores fundamentales, analizando sus ac-
ciones con una dimensién formativa articulando un modelo pedagdgi-
co con capacidad normativa para orientar las practicas educativas de
nuestros dias. Este procedimiento no supone una lectura anacrénica
de la historia, ni una simple historiografia, sino una HERMENEUTICA
CRITICA orientada a extraer del pasado orientaciones pertinentes para
el presente, recurriendo a la dialéctica para realizar el ejercicio meto-
doldgico de construccion de analogias entre los hechos historicos de
ayer con los acontecimientos de nuestro presente.

Para lograr este procedimiento, apunta el autor, se necesita que
los docentes de nuestro presente asuman una postura mas compro-
metida en el conocimiento y apropiacion del planteamiento de desa-
rrollar la pedagogia patriética. Esto es, educadores con una forma-
cion pedagdgica orientada a generar el pensamiento critico tanto en
docentes como en el estudiantado. Para ello el autor plantea lo que
denomina “dispositivos de formacion patriética” que define como las
practicas, espacios y relaciones educativas, desde el huerto escolar
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hasta el parlamento estudiantil, desde la narracién de historias hasta
el servicio comunitario, que propicien la apropiacion de los principios
vitales del patriotismo través de la experiencia vivida y no sélo de la
transmision verbal. Que los lectores aprecien que este libro se inscribe
en la tradicion de la hermenéutica critica, definiendo la hermenéutica,
en su sentido mas amplio, como la ciencia y el arte de la interpretacién
que busca comprender el sentido de textos, acciones y practicas hu-
manas dentro de sus condiciones historicas de produccion.

Para ello el autor propone que abrazar la opcion pedagdgica de
optar por la hermenéutica critica implica asumir un posicionamiento epis-
temoldgico explicito: no pretender una neutralidad valorativa, sino la de
asumir un compromiso con la educacién emancipadora, con los movi-
mientos por la soberania nacional y por la justicia social en un contexto
de formacion docente neoliberal, donde la enajenacion digital de las re-
des sociales y otros procesos tecnoldgicos cada vez mas sofisticados,
atrapan a los ciudadanos en general y a docentes y estudiantes en par-
ticular en un contexto donde cada vez se lee menos y se piensa peor.

Esto implica otro reto mayor, segun el autor, reconocer el llama-
do ecosistema mediatico digital propio de la era o galaxia internet que
de forma avasallante ha transformado las condiciones de las vidas hu-
manas y sus comportamientos sociales cada vez mas dependientes de
los contenidos circulantes en las redes sociales de las plataformas di-
gitales propiedad de los grandes consorcios mediaticos que dificultan
las posibilidades de la apropiacion de la formacion patridtica y difumi-
nan “burbujas informativas” que impiden la construccién de narrativas
colectivas compartidas, comunidades de aprendizaje socializadoras
que son condiciones basicas para dar forma a la identidad nacional.

Para ello, reitera el autor, se necesita construir colectivamente la
“alfabetizacion mediatica critica”, que significa en el sujeto social la ca-
pacidad de identificar, analizar y cuestionar los difuminantes mensajes
de los medios masivos de comunicacién en sus diversos mecanismos
de penetracion social en una guerra descarnada por el control de las
audiencias, indistintamente de la condicion social, genero, edad, esco-
laridad, etc., de la poblacion, convirtiendo las tendencias comunicati-
vas en auténticas patologias sociales.
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En este contexto, dudar y cuestionar los mensajes y conteni-
dos de los medios, es en si mismo, una capacidad intelectual patrioti-
ca de primer orden. Lograr que el docente sea critico y patriético para
que ensefie a los estudiantes a distinguir informacién confiable de la
basura mediatica que produce desinformacion, identificar la génesis
de la mentira y el amarillismo y a qué intereses obedecen para que
generar la construccién de narrativas propias fundamentadas y argu-
mentadas en evidencias objetivas es, segun lo que plantea el autor,
un ejercicio cotidiano y pleno de soberania intelectual. Es lograr la
libertad de pensamiento.

Este planteamiento conlleva a conquistar la soberania digital y el
patriotismo tecnoldgico ante la dependencia de México respecto a las
grandes corporaciones globales del sector empresarial digital, advierte
el autor, representa una amenaza contemporanea a la soberania nacio-
nal comparable, en su magnitud, a las que enfrentaron Juarez y Carde-
nas, uno derrotando la intervencion imperialista francesa y el otro a las
poderosas compafiias petroleras extranjeras. Para ello plantea que la
formacioén en pensamiento computacional abierto, en soberania de da-
tos y ética digital, comprension y dominio del espectro radioeléctrico
puede ser interpretada como una forma contemporanea de patriotismo
para la soberania tecnoldgica.

Y reitera el planteamiento: que el patriotismo que México nece-
sita en el Siglo XXI puede recuperar de la tradicion patridtica venidera
desde Juarez hasta Cardenas, que es auténtico cuando incluye la soli-
daridad internacional, que afirme y defienda la soberania nacional, re-
conociéndose en la interdependencia global, que festeje su identidad
y haga suya al mismo tiempo la diversidad cultural, y sea solidario con
los pueblos del mundo que enfrentan la dominacion de los poderosos
y que haga simbiosis la ciudadania mexicana con la planetaria.

Resalta un planteamiento central en la obra: que la formacion
de patriotas hoy dia no puede reducirse a la simple transmision de
contenidos histéricos o a la celebracion de rituales civicos en la vida
cotidiana, sino que requiere la construccion de procesos epistemoldgi-
cos y demas “dispositivos pedagdgicos” que traduzcan los principios
vitales del patriotismo en practicas educativas vivas que reconfiguren
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el curriculo escolar, las formas de ensefar y de aprender para transfor-
mar la cultura escolar en todos los niveles y modalidades del sistema
educativo nacional.

Esto puede transitar de mejor manera, si fuese abrazada por
los docentes, directivos y funcionarios gubernamentales en la imple-
mentacion de la politica educativa expresada en la Nueva Escuela
Mexicana como reto inmediato y no como una aspiracion lejana sin
rumbo ni respaldo institucional y social, por lo que la obra abre las
puertas a los docentes, en especial, para que se aproximen y apro-
pien de los planteamientos expuestos a profundidad en esta obra rica
en propuestas y experiencias recuperadas de su contexto original y
atreverse a asumirse como patriotas y no simples reproductores del
sistema social.

El libro, por su contenido amplio y profundo en la recuperacion
del ideario de héroes y heroinas que dieron su vida por la Patria, me-
rece ser leido, comprendido y promovido por los educadores de hoy
para construir la educacién patriotica que tanta falta hace en la urgente
necesidad de reconstruirnos como sociedad dadas las criticas condi-
ciones de vida que tiene el México del Siglo XXI.

Dr. Martin Martinez Contreras.
Profesor de Educacion Basica, Secretaria de Educacion de Guanajuato.
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INTRODUCCION GENERAL

Presentacion y propdsito de la obra

Este libro nace de una doble conviccién: que la historia no es un de-
posito inerte de fechas y batallas, sino un reservorio vivo de princi-
pios éticos capaces de orientar la accion presente; y que la educacion,
cuando se asienta sobre esos principios, puede convertirse en el ins-
trumento méas poderoso de emancipacion colectiva.

Educar patriotas no solo es necesario, sino urgente, ante un im-
perio vecino que no respeta ni las normas internacionales que ayudd
a construir y se apresta a tomar como pirata lo que le es ajeno y ante
vendepatrias que se autodesignan promotores de la patria, pero acu-
den al imperio para promover su intervencion.

Con esta orientacidn, el libro que el lector tiene en sus manos
ofrece un analisis sistematico del pensamiento y los valores de las fi-
guras mas representativas de la historia de México, desde Miguel Hi-
dalgo y Costilla hasta Lazaro Cardenas del Rio, ademas de recuperar
los proyectos educativos posrevolucionario y contemporaneo, con el
propésito de derivar de cada una de ellas un ideario pedagogico cohe-
rente con los desafios de la educacion en el siglo XXI.

La obra esta dirigida, en primer lugar, a los estudiantes y docen-
tes de educacion basica y obligatoria de México, entendidos no como
receptores pasivos de informacion histérica, sino como protagonistas
de un proceso de formacion ciudadana activa. Esta dirigida también a
investigadores, formadores de docentes, disefiadores curriculares y fun-
cionarios educativos que requieren marcos de referencia fundamentados
para repensar la relacion entre historia nacional y practica pedagdgica.
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En un sentido mas amplio, el libro busca contribuir al debate
latinoamericano sobre educacién, ciudadania y soberania, convencido
de que las experiencias historicas de México ofrecen lecciones trans-
feribles y pertinentes para otros contextos nacionales que comparten
una herencia colonial, luchas de independencia y proyectos de cons-
truccion nacional soberana.

El argumento central que articula la obra es siguiente: los héroes
y heroinas de México no fueron Unicamente actores militares o politicos,
sino también pensadores, reformadores sociales e incluso pedagogos,
cuya visiéon del ser humano, de la sociedad y de la educacién anticipa
muchos de los debates contemporaneos sobre la formacion ciudadana.

En consecuencia, o que se propone mediante este libro, es re-
cuperar su pensamiento mediante un analisis histérico-hermenéutico
riguroso; no es un ejercicio nostalgico, sino una operacion epistemolo-
gica orientada a enriquecer el debate pedagdgico con la fuerza norma-
tiva de experiencias histéricas concretas.

Posicionamiento tedrico: los conceptos clave: patria, nacion e
identidad nacional

La obra privilegia el eje de andlisis presente-pasado, a fin de proyectar
el eje presente-futuro, a la vez que distingue y articula los acontecimien-
tos, las coyunturas y los periodos histéricos de caracter politico, en los
tiempos de corta, media y larga duracion histérica (Braudel, 1981).

Ademas, para asegurar la precision analitica de la obra y facilitar
su lectura critica, es necesario establecer desde el principio las defini-
ciones operacionales de los conceptos que estructuran el argumento.
Los siguientes son los conceptos nodales del libro:

La distincidn entre patria, nacion e identidad nacional es funda-
mental y con frecuencia se diluye en el uso cotidiano de estos términos.
Para los fines de esta obra, la patria refiere al vinculo afectivo, moral
y politico que une al individuo con su territorio, su historia y su comu-
nidad de origen; es una categoria que combina dimensiones emoti-
vas y axioldgicas, ademas de politicas. La nacién, en cambio, desde
nuestros saberes sobre los imaginarios y representaciones sociales, es
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una categoria politica, psicosocial y cultural: de acuerdo con Anderson
(1993), se trata de una “comunidad imaginada”, esto es, una colectivi-
dad cuyos miembros, sin conocerse personalmente en su mayoria, se
perciben como parte de un conjunto dotado de significado histérico y
cultural compartido, compartiendo ese imaginario. En el caso de Mé-
xico, esa comunidad imaginada se articula en torno a una historia de
luchas por la independencia, la soberania y la justicia social, asi como
en torno a simbolos identitarios, entre ellos la bandera, el escudo y el
himno, y a practicas socioculturales reconocibles.

La identidad nacional es el correlato subjetivo de la nacién: es un
conjunto articulado de significantes semivacios que compartimos acerca
de la nacién, también es un conjunto de representaciones, valores, relatos y
practicas mediante los cuales los individuos se reconocen como miembros
de esta comunidad imaginada. Hobsbawm y Ranger (2002) han destacado
que las identidades nacionales son en parte resultado de tradiciones in-
ventadas o generadas, como es el caso de los rituales, simbolos y relatos
que fueron deliberadamente construidos o resignificados en el proceso de
formacion de los estados nacionales modernos, lo que no las hace menos
reales en sus efectos sobre la conciencia y la conducta colectiva.

Para los propdsitos de este libro, el autor establece la distinciéon
entre la identidad nacional como punto de partida en cuanto sentido de
pertenencia a una comunidad historica y cultural y el patriotismo como
horizonte formativo, considerandolo como el compromiso ético con los
principios vitales que nuestra sociedad mexicana como comunidad ha
elaborado a través de sus luchas mas significativas durante historia.

Patriotismo como compromiso ético vital

En el uso comun, el patriotismo suele identificarse con el amor a la
tierra natal, el orgullo por los logros nacionales o la adhesion emo-
cional a los simbolos patrios. Sin embargo, la tradicion filosofica y la
historia de México permiten una conceptualizacidon mas exigente y
fértil pedagogicamente. Viroli (1995) distingue el patriotismo republi-
cano fundado en el amor a las instituciones libres y a los principios
de justicia que garantizan la libertad de todos los ciudadanos, del

33 Ediciones
educ@rnos



nacionalismo étnico o cultural, que se funda en la homogeneidad de
sangre, lengua o costumbres. El primero es el que anima, de manera
coherente, el pensamiento y la accidn de las figuras que se estudian
en este libro.

Nussbaum (2012) afiade una dimension cosmopolita al pa-
triotismo: la ciudadania del mundo como complemento y no como
sustituto, de la ciudadania nacional; en este sentido coincide con
Morin, que en Tierra Patria (1993) propone una identidad planeta-
ria para toda la humanidad mas alla de las fronteras nacionales. El
patriota, en esta concepcion, ama a su nacién y al mismo tiempo
reconoce su pertenencia a una humanidad comun, con obligaciones
de solidaridad que trascienden las fronteras. Esta concepcion es
coherente con la tradicién patridética mexicana que, en sus mejores
expresiones desde la solidaridad juarista con los pueblos america-
nos hasta la acogida cardenista de los refugiados espafoles vy lati-
noamericanos, ha articulado la afirmacién de la soberania nacional
con la solidaridad internacional.

En el marco de esta obra, el patriotismo se define como un sistema
de principios éticos vitales, entre ellos soberania, libertad, paz, laicidad,
solidaridad y democracia, que orientan la conducta del ciudadano hacia
el bien de la nacion y de la humanidad, de tal manera que esta dispuesto
a anteponer el interés colectivo al personal. Es importante subrayar que
este patriotismo no es patrimonio universal de todos los connacionales:
es el horizonte al que apunta la educacion patriética, el nivel de compro-
miso que la formacién ciudadana aspira a propiciar en los educandos.

Educacion patriotica e ideario educativo

La educacion patridtica no puede reducirse a la transmision de conte-
nidos historicos ni a la celebracion de rituales civicos. En el marco teé-
rico de esta obra, se la entiende como un conjunto de practicas, dispo-
sitivos y relaciones pedagogicas orientados a propiciar en el educando
la apropiacion libre y reflexiva de los principios vitales del patriotismo,
no como imposicién ideoldgica, sino como invitacién fundamentada
en la experiencia historica colectiva.
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El concepto de ideario educativo designa, por una parte el perfil
del sujeto o vision del ser humano a formar, el conjunto de principios
vitales y de otros valores articulados a éstos, un conjunto de propdsitos
educativos a desarrollar y desde luego una perspectiva social de corte
hermenéutico prospectivo, que sirve para comprender y a la vez proyec-
tar el desarrollo social; por otra parte, el ideario educativo que emerge
de los héroes y figuras histoéricas de México, es el conjunto coherente de
principios, fines y orientaciones pedagogicas que se pueden derivar del
pensamiento y la accion de cada uno de ellos.

Cada capitulo de este libro interpreta y construye el ideario educa-
tivo de la figura que estudia: identifica sus valores fundamentales, analiza
sus acciones con dimension formativa y articula, a partir de ambos, un mo-
delo pedagdgico con capacidad normativa para orientar la practica educa-
tiva contemporanea. Este procedimiento no supone una lectura anacréni-
ca de la historia, ni una simple historiografia, sino una hermenéutica critica
orientada a extraer del pasado orientaciones pertinentes para el presente.

Tabla 1. Conceptos clave de la obra y sus definiciones operacionales.

Concepto Definicion operacional Referente teori-
co principal
Educacion patridtica | Practica pedagogica orientada a que | Martinez Ro-

el educando asuma, como maxima | sas, McLaren
jerarquia ética, los principios vitales | (2008).

de soberania, libertad, paz, laicidad,
solidaridad y democracia legados
por los héroes nacionales.

Identidad nacional | Sentido de pertenencia compartida | Anderson

a una comunidad histérica y cultu- | (1993); Gellner
ral, articulado en torno a simbolos, | (2008)

lengua, territorio e historia comunes

Patriotismo Sistema de principios éticos vitales | Nussbaum
(no mero sentimiento) que orienta | (2012); Viroli
la conducta ciudadana hacia el bien | (1995)
colectivo y esta dispuesto a antepo-
ner el interés nacional al personal
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Ideario educativo Conjunto coherente de principios, | Martinez Ro-
fines y orientaciones pedagogicas | sas, Delors
derivados del pensamiento y la ac- | (1996); Freire
cion de un actor histérico, con ca- | (1970)
pacidad normativa para orientar la
practica educativa contemporanea

Dispositivo pedagégico | Red de elementos heterogéneos: Foucault
discursos, practicas, espacios, tiem- | (1977), Ber-
pos, normas y saberes; que produ- | nstein (2000),
cen efectos de subjetivacion orien- [ Souto (1999).
tados a la formacion del educando,
en un contexto complejo y con fuer-
tes grados de incertidumbre.

Hermenéutica critica | Metodologia interpretativa que bus- | Gadamer

ca comprender el sentido de los (1977); Ricoeur
textos y acciones histéricas dentro | (2001)

de sus condiciones de produccion,

con miras a extraer guias y orienta-
ciones normativas para el presente
Nota. Elaboracion propia con base en Anderson (1993), Foucault
(1977), Freire (1970), Gadamer (1977), Nussbaum (2012) y Viroli (1995).

Dispositivo pedagdgico

El concepto de dispositivo tiene raices en la obra de Michel Foucault
(1977), quien lo definiéd como una red heterogénea de elementos: dis-
cursos, instituciones, disposiciones arquitectonicas, reglamentos, le-
yes, medidas administrativas, enunciados cientificos y proposiciones
filoséficas que se articulan para producir ciertos efectos sobre los
sujetos. Trasladado al campo educativo por Bernstein (2000) y, en el
contexto latinoamericano, por Garcia Canclini (1990), el concepto de
dispositivo pedagogico designa el conjunto de practicas, espacios,
tiempos, relaciones y saberes que contribuyen a la formacién del edu-
cando en determinadas disposiciones éticas, cognitivas y relacionales;
mientras que Souto (1999) enfatiza que es una construccién social que
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articula teoria y técnica en situaciones educativas complejas, rebasa
las limitaciones de un “programa” o secuencia formativa lineal incorpo-
rando la incertidumbre y sintetizando las relaciones de poder y saber
en el aula, por lo que no es un simple artilugio o artefacto técnico a
emplear en la relacidon pedagodgica.

En el marco de esta obra, los dispositivos de formacion patrid-
tica son aquellas practicas, espacios y relaciones educativas, desde
el huerto escolar hasta el parlamento estudiantil, desde la narracién
de historias hasta el servicio comunitario acreditado, que propician la
apropiacion de los principios vitales del patriotismo a través de la ex-
periencia vivida, no solo de la transmisién verbal.

Fundamentos epistemoldgicos y posicionamiento del autor

Este libro se inscribe en la tradicidn de la hermenéutica critica tal como
ha sido elaborada, entre otros, por Gadamer (1977) y Ricoeur (2001).
La hermenéutica, en su sentido mas amplio, es el arte y la ciencia de
la interpretacién: busca comprender el sentido de textos, acciones y
practicas humanas dentro de sus condiciones histoéricas de produc-
cién. La hermenéutica critica afiade a este propdsito comprensivo una
dimensidn reflexiva: no solo busca entender lo que los textos y las ac-
ciones significaron en su contexto original, sino que también interroga
las condiciones de poder que moldearon ese significado y evalla su
pertinencia normativa para el presente.

La opcion por la hermenéutica critica implica un posicionamien-
to epistemoldgico explicito: el autor no pretende una neutralidad va-
lorativa imposible, sino que asume su compromiso con la educacion
emancipadora, con la soberania nacional y con la justicia social como
horizonte de la practica educativa. Este compromiso no compromete
el rigor analitico, al contrario, lo orienta y le otorga pertinencia, pero
debe ser declarado para que el lector pueda evaluar criticamente los
argumentos de la obra.

Desde esta perspectiva, las figuras histoéricas que el libro estu-
dia no son simplemente objetos de analisis: son interlocutores de un
didlogo critico sobre la educacién. Se les escucha en sus propias pala-
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bras y se valoran sus acciones en su contexto; pero también se les in-
terroga desde las preguntas que el presente impone, en un movimiento
hermenéutico que Gadamer (1977) denomind “fusién de horizontes”.
En ese sentido, el presente libro se convierte en un espacio de interdis-
cursividad e intersubjetividad entre las figuras historicas, el autor y los
lectores de la obra.

Metodologia de la investigacion
Tipo y alcance de la investigacion

La investigacién que fundamenta este libro es de caracter documen-
tal-histérica con analisis hermenéutico de fuentes primarias y secunda-
rias. No se trata de una investigacion empirica en el sentido de recolec-
cidn de datos a través de instrumentos como encuestas, entrevistas o
pruebas estandarizadas; tampoco es un estudio de corte experimental.
Su objeto de andlisis son los textos: documentos histéricos, discursos,
decretos, correspondencia, memorias; y las acciones histéricamente do-
cumentadas de las figuras estudiadas, interpretados a la luz de los mar-
cos tedricos de la pedagogia critica, la filosofia politica y la hermenéutica.

El alcance de la investigacién es comprensivo-propositivo: com-
prensivo, porque busca entender el significado del pensamiento y las
acciones de cada figura histérica dentro de su contexto; propositivo,
porque de esa comprension deriva orientaciones normativas para la
practica educativa contemporanea. No se pretende, por tanto, llegar a
generalizaciones estadisticas, sino a proposiciones de alto valor heu-
ristico para el disefio curricular y la formacién docente.

Fuentes y corpus documental

El corpus documental de la investigacién esta constituido por dos ti-
pos de fuentes:

a) Fuentes primarias. Se trata de documentos producidos por los
propios actores histéricos estudiados o directamente contem-
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poraneos a ellos: textos fundacionales como los Sentimientos
de la Nacion de Morelos (1813), el Decreto de Guadalajara de
Hidalgo (1810/2010), los discursos y escritos de Benito Juarez
Garcia (1857-1872), el periodico Regeneracion, los decretos del
periodo cardenista y los documentos del Congreso Constituyen-
te de Querétaro (1917), entre otros. Estas fuentes son analiza-
das en su versién original o en ediciones criticas especializadas,
debidamente referenciadas conforme a las normas académicas.

b) Fuentes secundarias. Comprenden la historiografia especiali-
zada sobre cada figura y periodo (Herrejon Peredo, 2011; Riva
Palacio y Zarate, 1974; Lemoine, 1984; Avila, 2010; Villalpando,
2004), los marcos tedricos de la pedagogia critica (Freire, 1970;
McLaren, 2008; Giroux, 2004), la filosofia politica del patriotismo
y la ciudadania (Anderson, 1993; Nussbaum, 2012; Viroli, 1995),
y los instrumentos normativos y curriculares vigentes en Mé-
xico (CPEUM, 2019; LGE, 2019; SEP, 2022a; SEMS, 2018). La
seleccion de fuentes secundarias privilegido obras académicas
publicadas en revistas arbitradas o por editoriales de reconoci-
do prestigio cientifico.

Categorias analiticas

Las categorias analiticas basicas que estructuran el analisis de cada
capitulo son las siguientes:

* Primera categoria: la concepcion de patria y sociedad nacional
que cada figura historica elaboré o puso en practica; esto es, su
visién del tipo de comunidad politica que México debia cons-
truir o fortalecer. Esta categoria incluye tanto las dimensiones
explicitamente formuladas en los textos constitucionales o los
discursos programaticos y, ademas, las dimensiones implicitas
en las decisiones y acciones de cada personaje.

« Segunda categoria: el perfil del sujeto social que cada figura
proyecto, tanto para si como para el conjunto de la poblacién.
Esta categoria interroga la concepcion antropolégica subya-
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cente: ;qué tipo de ser humano aspiran a formar estas figuras?
¢, Qué capacidades, virtudes y compromisos se esperan del ciu-
dadano o del educando en cada proyecto histérico?

« Tercera categoria: las practicas educativas y dispositivos de
formacion que cada figura impulsoé, tanto en sentido pedagodgi-
co estricto: instituciones educativas, programas de ensefanza,
materiales didacticos, modelos y formas de ensefianza; como
en sentido social amplio: talleres, organizaciones populares,
medios de comunicacion y movilizacion colectiva.

+ Cuarta categoria: la articulacién entre pensamiento y accion,
que en cada figura adopta una configuracién especifica y que
constituye, en si misma, una leccidn pedagogica: la coherencia
entre lo que se dice y lo que se hace es, para las figuras estudia-
das, un principio formativo de primer orden.

Procedimiento analitico

El procedimiento analitico aplicado en cada capitulo sigue cuatro pa-
sos articulados:

1) Contextualizacion histérica. Descripcion del escenario his-
torico, social y politico en el que se desarrolld la vida y la
accion de la figura estudiada, identificando las condicio-
nes estructurales que sobredeterminaron su practica y su
pensamiento.

2) Analisis axiologico. Identificacion y caracterizacion de los
valores fundamentales de la figura, a partir de sus textos,
discursos y acciones documentadas. Se privilegia el analisis
de los textos en su literalidad, evitando la parafrasis que des-
virtue el sentido original.

3) Andlisis de las acciones con dimensién educativa. Iden-
tificacion de las practicas y las iniciativas que tienen una
dimension formativa explicita o implicita, y analisis de su
significado pedagdgico a la luz de los marcos tedricos
contemporaneos.
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Construcciéon del ideario educativo. Sintesis de los ele-
mentos anteriores en un conjunto de principios, orien-
taciones y dispositivos pedagdgicos coherentes con el
pensamiento de la figura estudiada y pertinentes para los
desafios actuales de la educacién en México y América
Latina.

Criterios de validez y rigor

En una investigacién de caracter hermenéutico, los criterios de va-
lidez no son los mismos que en la investigacion cuantitativa. Los
criterios aplicados en esta obra son los propios de la hermenéutica

critica:

a)

Coherencia interna: las interpretaciones propuestas deben
ser coherentes con el conjunto de los textos y las acciones
de la figura estudiada, sin seleccionar fragmentos que favo-
rezcan una lectura preconcebida.

Fidelidad a las fuentes: las citas textuales se reproducen
con fidelidad, indicando la fuente primaria o secundaria de
la que proceden, y se contextualiza su sentido dentro del
documento del que forman parte.

Pertinencia normativa: las orientaciones pedagodgicas deri-
vadas del andlisis deben ser pertinentes para los problemas
reales de la educacion contemporanea en México y América
Latina, y susceptibles de ser operacionalizadas en practicas
educativas concretas.

Reconocimiento de los limites del analisis: el autor recono-
ce explicitamente que ninguna lectura hermenéutica es de-
finitiva ni exhaustiva, y que las interpretaciones propuestas
estan abiertas a la revision critica por parte de otros inves-
tigadores.

Triangulacién de datos de las fuentes primarias y secunda-
rias y los saberes propios del autor.
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Tabla 2. Figuras histdricas estudiadas, principios vitales y sus implica-
ciones pedagdgicas contemporaneas.

Héroe/periodo  Principio vital TN PECEEE | [FEETED i
gica cipal
: . Independencia = Pensamiento aut6- -
Miguel Hidalgo nacional nomo; emancipacion Herrejon Pe-
(1810) ' nomo; P redo (2011).
intelectual.
José Maria Soberania po-  Gobierno escolar;
: INEHRM
Morelos (1813-  pular. asambleas delibera- (2013)

1815)

Vicente Guerre- Bien comun. Trabajo colaborativo; -
) o Avila (2010).
ro (1821) servicio comunitario.

: . Laicidad y paz  Convivencia intercul-  Juarez
Benito Juéarez 4 ) . , .
(1857-1872) entre naciones. tural; resolucion paci- Garcia

fica de conflictos. (1867/2006).
Revolucion Democracia y Consejos escolares;
Mexicana organizacion aprendizaje basado SEP (2022a).
(1910-1917) comunal. en comunidad.
, . Soberania Conciencia ambiental;
Lazaro Car- econbmica educacion global
denas (1934- onomica y global. SEP (2022a).
solidaridad in-
1940) .
ternacional.

tivas.

Nota. Elaboracion propia con base en las fuentes primarias y secunda-
rias de cada capitulo. Véase la bibliografia completa al final de la obra.

Estructura del libro

La obra se organiza en una introduccion tematica de largo aliento -el
ensayo: educar patriotas mexicanos, actualidad y proyeccién a 2050-,
seguida de capitulos dedicados cada figura historica. Esta estructura
tiene una légica cronoldgica e histérica, pero también una légica peda-
gogica: cada capitulo amplia y profundiza los conceptos introducidos en
el anterior, construyendo de manera acumulativa un panorama del idea-
rio educativo patridtico mexicano, que se presenta en las conclusiones.
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El ensayo introductorio ofrece el marco conceptual, normativo y
curricular que articula el conjunto de la obra. Analiza la educacion pa-
tridtica en cada nivel del sistema educativo mexicano para la educacién
obligatoria: preescolar, primaria, secundaria y media superior; y propone
una agenda pedagdgica prospectiva con horizonte hacia el afio 2050,
organizada en torno a tres dimensiones emergentes: el patriotismo eco-
l6gico, el patriotismo tecnoldgico y el patriotismo latinoamericano.
Los capitulos siguientes estan organizados en torno a figuras historicas:
Miguel Hidalgo y Costilla, José Maria Morelos y Pavon, Vicente Guerrero Saldana,
Benito Juarez Garcia, los lideres de la Revolucion Mexicana y Lazaro Cardenas
del Rio, entre otros. Cada capitulo sigue la misma estructura analitica: contex-
to historico y formacion intelectual; valores y pensamiento; acciones historicas
con dimensioén educativa; ideario y modelo educativo derivado. Esta estructura
paralela facilita la comparacién entre figuras y la identificacion de los elementos
comunes que constituyen el nicleo del patriotismo educativo mexicano.

Tabla 3. Estructura y contenido del libro.

Capitulo/seccion Contenido principal

Educar patriotas mexica- Marco conceptual, normativo y curricular de
nos. Actualidad y proyec- la educacion patriética; agenda pedagoégica
cién a 2050. con proyeccion a 2050.

Héroes y heroinas de la historia de México:
contexto histérico; acciones principales,
pensamiento social, valores e ideario edu-
cativo derivado.

Capitulo 2 y subsiguientes

Nota. Elaboracion propia.
Resultados anticipados y aportacion de la obra

El analisis realizado en los distintos capitulos converge en torno a un resul-
tado central: el pensamiento de las figuras histéricas estudiadas ofrece un
marco conceptual y axiolégico vigente para la discusion contemporanea
sobre la educacién emancipadora en México. Sus propuestas explicitas o
implicitas en materia educativa anticipan, con notable precision, algunos de
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los planteamientos mas fértiles de la pedagogia critica contemporanea: el
rechazo de la educacién bancaria, la vinculacion entre educacion y trabajo
productivo, la formacion del pensamiento critico, la inclusién de los secto-
res marginados y la educacion para la participacion ciudadana activa.

La aportacion especifica de esta obra al campo de la investigacion
educativa es triple. En primer lugar, ofrece un andlisis sistematico y riguroso
del pensamiento pedagdgico explicito e implicito de las figuras mas importan-
tes de la historia de México, llenando un vacio en la literatura especializada
que tiende a separar la historia politica de la historia educativa. En segundo lu-
gar, construye un puente conceptual entre la historia de México y los debates
contemporaneos sobre ciudadania, patriotismo y educacion, mostrando que
las preguntas del presente tienen raices profundas en la experiencia histérica
nacional. En tercer lugar, propone dispositivos pedagdgicos concretos para
cada nivel educativo, derivados del andlisis historico pero aplicables u ope-
racionalizables en las condiciones actuales del sistema educativo mexicano.

En suma, este libro aspira a ser, a la vez, un texto de historia de
la educacion mexicana y un manual de pedagogia patriética: un instru-
mento para que los educadores de México y América Latina encuen-
tren en la propia tradicién histérica recursos para renovar y enriquecer
su practica pedagogica.

Nota sobre la verificacion de fuentes y el estilo de citacion

Todas las citas textuales incluidas en esta obra han sido verificadas en
sus fuentes primarias o en ediciones criticas de reconocido rigor aca-
démico. Las referencias a documentos histoéricos fundacionales como
los Sentimientos de la Naciéon de Morelos (1813), el Decreto de Gua-
dalajara de Hidalgo (1810) o los escritos de Juarez Garcia (1867), etc.

Las citas de autores contemporaneos corresponden a ediciones
verificadas y disponibles en bibliotecas y repositorios académicos de
México y América Latina. En los casos en que una obra ha sido publi-
cada originalmente en otro idioma, se cita la traduccién al espafiol mas
extendida en el ambito académico mexicano, indicando el afio de la
edicidn original entre corchetes cuando resulta relevante para la com-
prension cronologica del argumento.
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1. EDUCAR PATRIOTAS MEXICANOS. ACTUALIDAD
Y PROYECCION A 2050

Introduccion

La educacion ha sido, a lo largo de la historia de México, el instrumen-
to privilegiado para la construccion de la nacion. Desde la promulga-
cion de la Constitucion de 1917 y la posterior reforma del Articulo 3°
constitucional, el Estado mexicano ha asumido la responsabilidad de
formar ciudadanos que no solo compartan una identidad comun, sino
que estén comprometidos éticamente con los valores que han dado
sustancia y continuidad a la nacion. Sin embargo, existe una distincion
conceptual fundamental que con frecuencia se diluye en la practica
educativa cotidiana: la diferencia entre educar para la nacién y educar
en el patriotismo.

La identidad nacional es una categoria amplia y en ocasio-
nes difusa, que agrupa a todos los connacionales en torno a sim-
bolos, historia y cultura compartidos, mientras que el patriotismo
designa un compromiso ético de mayor exigencia: la asuncién
de principios vitales -independencia, soberania, libertad, paz, lai-
cidad, solidaridad, democracia- como la mas alta jerarquia en
la escala de valores del ciudadano, principios por los cuales los
héroes y heroinas de México han dado la vida a lo largo de su
historia.

En el conjunto del libro se ensaya y asume esa distincién como
eje analitico y la proyecta sobre el sistema educativo nacional en sus
niveles de educacion preescolar, primaria, secundaria y media supe-
rior, examinando las condiciones actuales de la educacion patriética
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en México y proponiendo una agenda pedagdgica con proyeccién al
afno 2050. Para ello se articulan el marco normativo vigente, el analisis
curricular por nivel educativo, las aportaciones de la pedagogia critica
y los estudios sobre ciudadania, y las prospectivas educativas en un
contexto de acelerada transformacion global.

La tesis central del libro en materia educativa es que la forma-
cion de patriotas no puede reducirse a la transmision de contenidos
historicos o a la celebracion de rituales civicos: requiere la construc-
cion de dispositivos pedagdgicos que traduzcan los principios vitales
del patriotismo en practicas educativas vivas, en relaciones de poder y
saber que atraviesen el curriculo, la didactica, la gestion institucional y
la cultura escolar en todos los niveles y modalidades del sistema edu-
cativo mexicano.

1.1. Fundamento conceptual: nacidn, patriotismo y educacion
Nacidn e Identidad Nacional

La nacién, en tanto categoria del pensamiento y realidad social con-
creta, es a la vez una construccion historica y una vivencia colecti-
va. Para Anderson (1993), la nacién es una comunidad imaginada: un
conjunto de personas que, sin conocerse entre si en su mayoria, se
perciben mutuamente como miembros de una colectividad dotada de
significado. En el caso de México, esa imaginacion colectiva se articula
en torno a una historia de luchas por la independencia, la soberaniay la
justicia social, asi como en torno a simbolos nacionales como la ban-
dera, escudo e himno, y a practicas culturales compartidas.

Considero que la identidad nacional mexicana subsume las
identidades de las ‘patrias chicas’ -ser chiapaneco, guanajuatense,
sonorense- y las diferencias de género, edad y clase, en una identifica-
cion mayor que se expresa en festividades nacionales y en el recono-
cimiento compartido de lo que significa ‘ser mexicano’. Esta identidad
es el punto de llegada de la educacién para la nacién, pero no consti-
tuye por si sola la educacion patriética.

La educacién para la nacion opera fundamentalmente en el re-
gistro de la pertenencia: busca que el educando se reconozca como
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parte de una comunidad histérica y cultural. La educacion patridtica,
en cambio, opera en el registro del compromiso: busca que el educan-
do asuma como propios ciertos principios de vida que trascienden el
interés individual y se convierten en motores de accidn colectiva trans-
formadora.

Patriotismo como compromiso ético vital

El patriotismo no es simplemente un sentimiento de amor a la tierra
natal o de orgullo por los logros nacionales. Es, en su sentido mas
profundo, un sistema de principios vitales que orientan la conducta
del ciudadano hacia el bien de la nacién y de la humanidad. Estos
principios no son abstractos: tienen rostros concretos en la historia
mexicana.

Hidalgo representa la independencia como ruptura con la do-
minacién colonial y como afirmacion de la capacidad del pueblo para
gobernarse a si mismo. Morelos eleva esa independencia a sobera-
nia popular, afirmando que el poder reside en el pueblo y no en las
élites. Guerrero encarna el principio de que los intereses colectivos
-la patria- tienen prioridad sobre los intereses individuales. Juarez
instituye la laicidad como condicion de convivencia en una sociedad
plural y establece el principio del respeto reciproco entre naciones
como fundamento de la paz. La Revolucion Mexicana profundiza la
democracia, la libertad y la organizacién comunal. Cardenas amplia
la soberania al ambito econdmico con la nacionalizacion del petréleo
y la solidaridad internacional con los perseguidos por el fascismo
europeo.

Estos principios vitales conforman el ‘patriotismo’; ese ejercicio
ético que no es patrimonio de todos los connacionales, sino de quie-
nes los viven como la mas alta jerarquia de valores y estan dispuestos,
en Ultima instancia, a sacrificar por ellos el interés personal.

La pedagogia del patriotismo consiste, entonces, en crear las
condiciones para que las nuevas generaciones puedan asumir libre-
mente esos principios como propios y ejercerlos en su vida cotidiana,
en sus comunidades y en su participacion en la vida publica.
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Tabla 4. Diferencias conceptuales entre identidad nacional y patriotismo.

Dimensién Identidad Nacional Patriotismo
Definicion | Pertenencia compartida al Compromiso ético profundo
Estado-nacion; rasgos cultu- | con valores vitales hereda-
rales e historicos comunes | dos de los héroes nacionales
Alcance Universal entre connaciona- | Selectivo: quienes asumen
les (todos los ciudadanos) los principios vitales como
maxima jerarquia ética
Referentes | Bandera, escudo, himno, te- | Soberania, independencia,
rritorio, costumbres, historia | libertad, paz, laicidad, solida-
ridad, democracia
Educacion | Educar para la nacién: iden- | Educar en el patriotismo:
tidad, pertenencia, simbolos | practica ética, dispositivos
de formacién
Temporalidad | Presente: sentido de perte- | Pasado-presente-futuro: he-
nencia actual rencia historica con proyec-
cion transformadora

Nota. Elaboracion propia con base en Bernal (2017).
Educar en el patriotismo: dispositivos de formacion

La tarea pedagodgica de educar patriotas no se agota en el disefio cu-
rricular. Implica la creacion de dispositivos de formacién entendidos
como sintesis de relaciones de saber y de poder que concentran fuer-
zas para dirigir la formacion del estudiantado. El concepto de disposi-
tivo, de raigambre foucaultiana, remite a una red de elementos hetero-
géneos -discursos, instituciones, practicas, normas, saberes- que se
articulan para producir ciertos efectos de subjetivacién. En el contexto
educativo, un dispositivo patriético es un conjunto de practicas, espa-
cios, tiempos, relaciones y saberes que contribuye a que los estudian-
tes interioricen y ejerzan los principios vitales del patriotismo.

Freire (1970) ofrece un marco complementario segun el cual
la educacioén no puede ser depdsito de contenidos patridticos; debe
ser dialogo, problematizacion, accién sobre la realidad. Educar en
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el patriotismo desde una perspectiva freireana implica que los es-
tudiantes no solo conozcan la historia de los héroes, sino que com-
prendan las estructuras de dominacion que esos héroes combatie-
ron y que puedan identificar sus equivalentes contemporaneos: el
neocolonialismo econdmico, la concentracion del poder, la degra-
dacién ambiental, etcétera, para actuar sobre ellos con los mismos
principios vitales actualizados.

McLaren (2008) afiade la dimensidon pedagogica critica, por lo
que la educacion patridtica no puede ser acritica ni chovinista. El pa-
triotismo que México necesita en el siglo XXI es uno que afirme la
soberania nacional y, al mismo tiempo, reconozca la interdependencia
global; que celebre la identidad mexicana y, simultaneamente, acoja
la diversidad cultural interna; que defienda los intereses nacionales v,
a la vez, sea solidario con los pueblos del mundo que enfrentan do-
minacion y exclusion, en sintesis, que articule la ciudadania mexicana
con la ciudadania planetaria.

Tabla 5. Principios vitales patridticos y sus implicaciones pedagodgicas
contemporaneas.

Héroe/Periodo Principio Vital | Implicacién pedagdgica contemporanea
Miguel Hidalgo |Independencia | Pensamiento autonomo, soberania del

(1810) nacional conocimiento, emancipacioén intelectual.
José Maria Soberania po- [ Participacion democratica estudiantil, go-
Morelos (1813- | pular bierno escolar, asambleas deliberativas.
1815)
Vicente Guerrero | Bien comun Trabajo colaborativo, servicio comuni-
(1821) sobre interés tario, ética del cuidado colectivo.
individual

Benito Juarez | Laicidad, paz Laicidad en aulas, resolucién pacifica
(1857-1872) y respeto entre | de conflictos, convivencia intercultural.

naciones
Revolucion Democracia, Consejos escolares, autonomia curricu-
Mexicana (1910- | libertad, organi- | lar, aprendizaje basado en comunidad.
1917) zacion comunal
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Lazaro Céarde- | Soberania Conciencia ambiental y energética,
nas (1934-1940) | energética 'y acogida a la diversidad cultural, edu-
solidaridad in- | cacion global.
ternacional

Nota. Elaboracion propia con base en Juarez Garcia (1867/2006) y SEP
(2022a).

1.2. Marco constitucional, legal y curricular de la educacion pa-
triotica en México

La educacion patridtica en México no es una iniciativa pedagdgica
complementaria u optativa en la formacion ciudadana: sino que deriva
de un mandato constitucional y legal que permea el conjunto del siste-
ma educativo nacional. Su comprension requiere el andlisis articulado
de los principales instrumentos normativos y curriculares vigentes.

El Articulo 3° Constitucional y la Ley General de Educacion

El Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexica-
nos establece que la educacion que imparta el Estado tendera a desa-
rrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara
en él el amor a la Patria, el respeto a los derechos humanos y la concien-
cia de la solidaridad internacional en la independencia y en la justicia.
La reforma constitucional de 2019 reforzé estos principios afadiendo el
enfoque de derechos humanos, la perspectiva de género, la intercultura-
lidad y el pensamiento critico como ejes de la educacion publica.

La Ley General de Educacién (2019) operacionaliza esos man-
datos constitucionales. En su Articulo 15 establece que los fines de la
educacion incluyen el fomento de la identidad nacional, el amor a la
Patria, la conciencia historica, el respeto y aprecio por las tradiciones y
culturas de los pueblos indigenas y afromexicanos, asi como el impul-
so a la participacion democratica activa y responsable. La Ley también
reconoce el derecho de los pueblos indigenas a una educacion en su
propia lengua y con enfoque intercultural, lo que amplia el concepto de
identidad nacional hacia la plurinacionalidad de facto.
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La Nueva Escuela Mexicana (NEM) y el Plan de Estudios 2022

El Plan de Estudios 2022, correspondiente a la Nueva Escuela Mexica-
na (NEM), representa el marco curricular mas reciente para la educa-
cion basica. Su orientacion filosdéfica y pedagdgica recupera principios
que son coherentes con la educacién patridtica: el énfasis en la comu-
nidad como espacio de aprendizaje, el reconocimiento de los saberes
de los pueblos originarios, la formacion del pensamiento critico y la
participacién ciudadana activa.

El enfoque de Proyectos Escolares Comunitarios de la NEM pue-
de leerse como un dispositivo pedagdgico con potencial patriético: al
vincular el aprendizaje con la resolucion de problemas de la comunidad,
sitla a los estudiantes como agentes de transformacion social, ejercien-
do en la practica los principios de solidaridad y bien comun fortalecien-
do la soberania popular que constituyen el nicleo del patriotismo. Sin
embargo, la implementacion de la NEM ha enfrentado resistencias y de-
safios operativos que requieren atencién pedagdgica sostenida.

El Marco Curricular Comun de la Educacion Media Superior

La Educacién Media Superior (EMS) se rige, en términos curriculares,
por el Marco Curricular Comun (MCC) establecido en el marco de la
Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS). EI MCC
define once competencias genéricas que el egresado de bachillerato
debe poseer, varias de las cuales tienen una dimensidn patridtica ex-
plicita o implicita: participar con responsabilidad en la sociedad; man-
tener una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad
de creencias, valores, ideas y practicas sociales; contribuir al desarro-
llo sustentable de manera critica con acciones responsables.

La asignatura de Historia de México y la de Filosofia, asi como
los cursos de Etica y los Talleres de Liderazgo y Servicio, constituyen
los espacios curriculares donde la formacidn patridtica tiene presencia
mas explicita en la EMS. No obstante, como sefalan Gutiérrez Ibarra y
colaboradores (2019), la fragmentacion disciplinar y la heterogeneidad
institucional de la EMS mexicana, que incluye bachilleratos generales,
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tecnoldgicos, bivalentes y modalidades en linea, dificultan la imple-
mentacion coherente de una agenda de formacién patridtica.

Tabla 6. Marco normativo de la educacion patriotica en México.

Instrumento nor-
mativo

Constituciéon Politica,
Art. 3°

Ley General de Edu-
cacion (2019)

Plan de Estudios
2022 (NEM)

Marco Curricular Co-
mun (MCC) EMS

Acuerdo 444 vy revi-
siones RIEMS

Contenido patriético
relevante
Educacién democratica,
laica, gratuita, obligatoria;
desarrollo armonico de fa-
cultades; amor a la Patria.

Identidad nacional, pluri-
culturalidad, derechos hu-
manos, ciudadania activa.

Saberes integrados, vida
saludable, pensamiento
critico, comunidad, bien-
estar.

Competencias genéri-
cas: participacion. ciu-
dadana, sustentabilidad,
pensamiento critico.
Bachillerato General:
Historia, Filosofia, Etica;
enfoque humanista.

Implicacion pedago-
gica

Fundamento legal de
la educacion patriética
en todos los niveles.

Mandato de formacion ci-
vica transversal; recono-
cimiento de diversidades.

Marco curricular que
sita lo comunitario
como eje de formacion
patriGtica.

Articulacion del perfil
de egreso con valores.
patriéticos en bachille-
rato.

Espacio curricular explicito
para la reflexidn sobre so-
berania, democracia y paz.

Nota. Elaboracién propia con base en CPEUM (2019), LGE (2019), SEP
(2022a) y SEMS (2018).

1.3. La educacion patriotica por niveles y modalidades

Educacion Preescolar: los cimientos del sentido de pertenencia y
la solidaridad

La educacion preescolar atiende a nifas y niflos de tres a seis afios
en una etapa decisiva para la formacién de la identidad personal, la
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empatia y los primeros vinculos comunitarios. Aunque los principios
abstractos del patriotismo no pueden ser objeto de ensefianza directa
a estas edades, el preescolar es el espacio donde se sientan las ba-
ses emocionales y relacionales psicosocial y culturalmente de la futura
ciudadania.

Los programas vigentes de preescolar, articulados con la
NEM, enfatizan el desarrollo socioafectivo, el juego colaborativo, el
respeto a la diversidad y el cuidado del entorno. Desde una pers-
pectiva patriética, estos énfasis traducen en practica temprana los
principios de solidaridad y bien comun. Las celebraciones civicas,
por ejemplo del 15 de septiembre, el 20 de noviembre, la Semana de
la Identidad Nacional u otras de caracter mas local, constituyen los
primeros rituales mediante los cuales los nifios comienzan a identi-
ficarse con los simbolos y la historia de la nacién, habida cuenta de
que un ritual no es solo una ceremonia, una estrategia o una secuen-
cia de actividades, sino que ademas cuenta con una densa carga
simbdlica, articulando mitos y simbolos con las practicas realizadas
durante el ritual.

Vygotski (1978) aporta aqui un marco fundamental: el apren-
dizaje en la primera infancia ocurre en la zona de desarrollo proxi-
mo a través de la mediacién de adultos y pares mas expertos y de
que impulsa al desarrollo. La formacion patridtica en preescolar
requiere, por tanto, educadoras y educadores que sean ellos mis-
mos patriotas convencidos, capaces de transmitir no solo conteni-
dos sino actitudes, emociones y valores a través de la interaccién
cotidiana.

Un dispositivo pedagdgico potente en este nivel es el ‘huer-
to escolar patridtico’: la siembra y cuidado colectivo de plantas ali-
mentarias nativas vincula a los nifos con la tierra, con la soberania
alimentaria y con la responsabilidad comunitaria, anticipando en la
practica los principios de soberania y solidaridad que el patriotis-
mo exige. La narracién de historias sobre los héroes nacionales,
adaptada a la comprensién infantil, puede cultivar la admiracion y
el deseo de emulacion que Aristételes llamaria la base de la virtud
moral.
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Educacion primaria: la historia como fuente de identidad y com-
promiso

La educacion primaria constituye el nivel donde la formacién patriética
adquiere su expresion curricular mas explicita y sistematica. La asigna-
tura de Historia de México, los libros de texto gratuitos -cuyo conteni-
do ha sido objeto de debate pedagdgico y politico en los ultimos afos-
y la asignatura de Formacién Civica y Etica son los espacios donde los
principios patriéticos se trabajan de manera directa.

El enfoque curricular de la NEM en primaria privilegia el apren-
dizaje situado y comunitario sobre la memorizacién de fechas y nom-
bres. Esto ofrece una oportunidad pedagodgica significativa: en lu-
gar de ensefar la Independencia como un evento del pasado, puede
ensefarse como un conjunto de valores vivos: la libertad frente a la
dominacion, la dignidad colectiva, el sacrificio por el bien comun, que
tienen manifestaciones actuales en la vida de la comunidad escolar
y local.

Ausubel (2002) senala que el aprendizaje significativo ocurre
cuando los nuevos contenidos se articulan con los conocimientos pre-
vios y las experiencias del estudiante. La historia patridtica se vuelve
significativa cuando los estudiantes pueden relacionar las luchas de
Hidalgo, Morelos o Zapata con situaciones de injusticia, solidaridad o
valentia que conocen en su propia comunidad. El método de proyectos
colaborativos, que vincula el estudio histérico con acciones concretas
en el entorno: entrevistar a personas mayores, mapear los recursos co-
munitarios, participar en la restauracion de espacios publicos, puede
ser un dispositivo pedagdgico poderoso para la formacién patridtica
en primaria.

Un desafio critico en este nivel es la desigualdad educativa:
las primarias rurales, indigenas y en contextos de alta marginacién
enfrentan condiciones muy distintas a las primarias urbanas de es-
tratos sociales medios. Una educacion patridtica genuina no puede
ignorar esa desigualdad; al contrario, debe hacer de la lucha contra
ella un ejercicio practico del principio patridtico de solidaridad y
bien comun.
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Educacion secundaria: el pensamiento critico como ejercicio patriético

La adolescencia es un periodo privilegiado para la formacién del com-
promiso ético, la identidad y los valores. En la educacion secundaria,
que atiende a jovenes de 12 a 15 afos, el patriotismo puede y debe
trascender la emocion vy el ritual para convertirse en reflexion critica y
accién transformadora. Las asignaturas de Formacion Civica y Etica,
Historia de México y Universal, y la Tutoria constituyen los ejes curricu-
lares donde la formacidn patridtica tiene mayor presencia en este nivel.

La Formacién Civica y Etica en secundaria aborda de manera
explicita temas como la democracia, los derechos humanos, la partici-
pacion ciudadana y la identidad nacional. Sin embargo, como sefialan
Conde Flores y Sandoval Flores (2019), la ensefanza de estos temas
tiende con frecuencia hacia la implantacién de normas y al discurso
declarativo, sin generar experiencias de ejercicio real de la ciudadania;
por lo que la formacion patridtica en secundaria requiere dispositivos
que permitan a los jovenes ejercer efectivamente practicas relacionadas
con la soberania popular, por ejemplo, mediante consejos estudiantiles
con poder real de decisidén en asuntos escolares, y experimentar la so-
lidaridad en proyectos de servicio comunitario acreditados.

El pensamiento critico es aqui fundamental. Los jévenes de se-
cundaria tienen la capacidad cognitiva -desarrollando procesos cogni-
tivos formales- para analizar las causas estructurales de la desigualdad,
identificar las amenazas contemporaneas a la soberania nacional como
la dependencia tecnolégica, la concentracién mediatica, el neolibera-
lismo, etc., y deliberar sobre alternativas. Una educacion patriética que
evite estas reflexiones es, en el fondo, una educacién para la pasividad
y la obediencia, no para el compromiso ético que caracteriza al patriota.

La educacién secundaria incluye modalidades diversas: la secun-
daria general, la técnica y la telesecundaria; esta Ultima atiende a comu-
nidades rurales y marginadas mediante television e internet, y representa
tanto un desafio como una oportunidad para la educacion patridtica: pue-
de llevar contenidos de calidad a lugares remotos, pero requiere adapta-
ciones pedagdgicas que reconozcan los saberes y las identidades locales.
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Educacion media superior: hacia la ciudadania patriética activa

La educacion media superior (EMS) conocida popularmente como ba-
chillerato, constituye el nivel donde la formacién patriética puede al-
canzar su expresion mas madura y reflexiva antes de la incorporacién
a la vida adulta. Los jévenes de 15 a 18 afos tienen la capacidad de
comprender conceptos abstractos como soberania, laicidad, demo-
cracia o solidaridad internacional, de debatir sobre ellos y de comenzar
a ejercerlos en ambitos publicos.

Sin embargo, la EMS enfrenta un desafio estructural grave: la
tasa de abandono escolar en este nivel supera el 14% (INEE, 2018),
lo que significa que una parte significativa de la generacién patridtica
potencial abandona el sistema antes de completar su formacién.

El bachillerato mexicano ofrece, en su version mas completa, un
conjunto de asignaturas con alto potencial patriético: Historia Univer-
sal, Historia de México, Filosofia, Etica, Literatura Mexicana, Ecologia
y Medio Ambiente. El reto pedagdgico es superar la fragmentacion dis-
ciplinar para construir una experiencia formativa integrada, donde los
principios patridticos vitales: soberania, libertad, paz, solidaridad; fun-
cionen como ejes transversales que atraviesen todas las asignaturas y
todos los espacios de la vida escolar.

El Servicio Social, que es obligatorio para muchas modalidades
de bachillerato, es un dispositivo con enorme potencial patridtico si se
concibe no como un tramite administrativo sino como una experiencia
de formacién en la solidaridad y el compromiso con la comunidad in-
mediata, la nacional e internacional -desde una perspectiva global-na-
cional-local [gloncal]-. Experiencias como las ‘Jornadas Civicas Estu-
diantiles’, los ‘Laboratorios de Democracia Escolar’ o los proyectos
de ‘Periodismo Ciudadano Patridtico’ pueden convertir la EMS en un
espacio de ejercicio real de la ciudadania comprometida.

La formacién docente es critica en este nivel: los profesores del
bachillerato mexicano tienen perfiles muy heterogéneos, ya que mu-
chos son profesionistas sin formacion pedagogica especifica y no to-
dos estan en condiciones de ser facilitadores de la formacion patridtica
en el sentido que aqui se propone. En consecuencia, las politicas de
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formacion continua del profesorado de EMS deben incluir explicita-
mente la dimension patridtica y civica.

Tabla 7. Educacion patriotica por nivel educativo: principios, dispositi-

vos y proyeccion 2050.
Nivel Principios rectores Dispositivos Proyeccion 2050
pedagogicos
actuales
Preescolar | Solidaridad, cuida- | Celebraciones | Ambientes inmer-
(3-6 anos) |do del otro, identi- | civicas, cuen- | sivos de realidad
dad comunitaria. tos de héroes, |aumentada sobre
huertos escola- | historia patria; comu-
res, Proyectos | nidades de practica
de Aula. intergeneracionales.
Primaria (6- | Libertad, demo- Civicay Etica, Curriculo modular
12 afos) cracia, laicidad, Historia, Proyec- | bilingte-digital; pro-
identidad nacional y | tos Escolares yectos de soberania
regional. Comunitarios alimentaria escolar;
(NEM), consejos | laboratorios ciudada-
de aula. nos.
Secundaria | Soberania, pensa- | Formacién Semestres de parti-
(12-15 afios) | miento critico, justi- | Civica y Etica, |cipacién ciudadana;
cia social, paz. Historia de Mé- | plataformas de deli-
xico, Tutoria, beracién digital; pro-
Servicio Social |yectos de soberania
Estudiantil. tecnologica.
Media Supe- | Responsabilidad Filosofia, His- Doble titulacién con
rior (15-18 | ética global, sobe- [toria Universal, |enfoque civico-tec-

anos)

rania intelectual,
solidaridad interna-
cional.

Talleres de Lide-
razgo, Servicio
Social, RIEMS/
Marco Curricu-
lar Comun.

noldgico; aprendiza-
je-servicio certificado;
voluntariado patrio6ti-
€O nacional.

Nota. Elaboracién propia con base en SEP (2022a, 2022b) y SEMS

(2018).
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1.4. Desafios actuales de la educacion patriotica en México
Desinformacion y crisis de los relatos nacionales

El ecosistema mediatico digital, propio de la era o galaxia inter-
net (Castells, 2001), ha transformado radicalmente las condicio-
nes de posibilidad de la formacidn patriética. Las redes sociales,
los algoritmos de recomendacion y los medios de desinforma-
cion producen lo que Byung-Chul Han (2021) llama ‘infoesferas
fragmentadas’: burbujas informativas que impiden la construc-
cion de narrativas colectivas compartidas, condicion basica de
la identidad nacional y del patriotismo. Los jévenes mexicanos
estan expuestos a relatos sobre la historia y la identidad nacional
qgue compiten con los que ofrece la escuela, muchos de ellos
provenientes de actores extranjeros con intereses contrarios a la
soberania nacional.

La alfabetizacion mediatica critica, que incluye la capacidad de
identificar, analizar y cuestionar los mensajes de los medios, en este
contexto es una capacidad patridtica de primer orden. Ensefiar a los
estudiantes a distinguir informacion confiable de desinformacién, a
identificar los intereses que sostienen ciertos relatos sobre México y su
historia, y a construir narrativas propias fundamentadas en evidencia,
es un ejercicio cotidiano de soberania intelectual.

La desigualdad educativa como obstaculo a la educacion patridtica

México es uno de los paises de la OCDE con mayor desigualdad
educativa (OCDE, 2023). Las brechas de acceso, calidad y apren-
dizaje entre escuelas urbanas y rurales, entre escuelas de estratos
altos y marginados, entre modalidades escolarizadas y a distan-
cia, representan un obstaculo estructural para la construccion de
una comunidad patriética. Un sistema educativo que reproduce
la desigualdad traiciona, en la practica, el principio patridtico del
bien comun y de la prioridad de los intereses colectivos sobre los
individuales.
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La equidad educativa no es solo un imperativo de justicia so-
cial: es una condicion de posibilidad del patriotismo. Un México donde
millones de nifas, nifnos y jovenes carecen de acceso a una educa-
cion de calidad no puede construir la comunidad de patriotas que la
nacion necesita para enfrentar los desafios del siglo XXI. La inversion
en infraestructura, formacion docente, materiales educativos y becas
estudiantiles en las regiones y poblaciones mas marginadas es, desde
esta perspectiva, una politica patridtica de primer orden.

Tension entre patriotismo y globalizacion

La globalizaciéon plantea una tensidon genuina para la educacién pa-
tridtica: scomo afirmar la identidad nacional y el compromiso con la
soberania sin caer en el chauvinismo o en el rechazo xendfobo a lo
extranjero? La respuesta que ofrece la tradicidn patriética mexicana
desde Juarez hasta Cardenas es clara: el patriotismo auténtico incluye
la solidaridad internacional, el respeto a las demas naciones y el recha-
zo a toda forma de dominacién, sea nacional o extranjera.

Morin (1993) propone el concepto de ciudadania planetaria,
mientras que Nussbaum (2012) propone el concepto de ciudadano
del mundo como complemento al de ciudadano nacional: una persona
que combina el amor a su nacién con el reconocimiento de la comun
humanidad de todos los pueblos. Esta concepcidn es coherente con la
tradicidn patriética mexicana y puede orientar la formacion en la EMS
hacia un patriotismo abierto, solidario e internacionalista, fiel al legado
de Juarez y Cardenas.

1.5. Proyeccion estratégica: educacion patriética hacia 2050
El contexto prospectivo

Las proximas décadas representaran para México un periodo de trans-
formaciones aceleradas y desafios sin precedentes. La revolucion tec-
noldgica -automatizacion, inteligencia artificial, biotecnologia- redefini-
ra el mercado de trabajo y las formas de participacion ciudadana. La
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crisis climatica pondra a prueba la soberania alimentaria, energética e
hidrica del pais. La migracién interna e internacional reconfigurara las
identidades regionales y nacionales. La concentracion global del poder
econdémico, militar y tecnolégico amenazara la soberania de los esta-
dos nacionales, incluido México.

En este contexto, la educacion patridtica no puede mantenerse
en los marcos conceptuales y pedagodgicos del siglo XX. Debe inno-
var, sin perder su nucleo axiolégico, para responder a los desafios del
siglo XXI. Los dispositivos de formaciéon deben estar disefiados para
adaptarse a contingencias, caos y disrupciones: deben ser resilientes,
flexibles y capaces de mantener la orientacion patriotica en contextos
de incertidumbre radical.

Patriotismo ecoldgico: soberania ambiental y generacional

La crisis climatica introduce una dimension nueva en el patriotismo
mexicano: la soberania sobre los recursos naturales -agua, suelo, pe-
troleo, espectro radioeléctrico, biodiversidad- no puede ser solo una
cuestidon econdmica o politica; debe ser también un principio educativo.

Educar en el patriotismo ecologico implica formar ciudadanos
que comprendan que la degradacién ambiental es una amenaza a la
soberania nacional tan grave como la intervencién extranjera, y que el
cuidado del territorio es un ejercicio de amor a la patria.

Los programas de educacién ambiental ya existentes en el curri-
culo nacional pueden ser resignificados desde esta perspectiva patriéti-
ca: los huertos escolares, los proyectos de manejo de residuos, el estu-
dio de los ecosistemas locales, la historia ambiental de México, desde la
biodiversidad prehispanica hasta la nacionalizacion del petréleo carde-
nista y los debates actuales sobre energias renovables, pueden constituir
dispositivos potentes de formacién en el patriotismo ecologico.

Soberania digital y patriotismo tecnoldgico

La dependencia tecnoldgica de México respecto a las grandes cor-
poraciones globales del sector digital representa una amenaza con-
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temporanea a la soberania nacional comparable, en su magnitud, a
las que enfrentaron Juarez ante la intervencion francesa o Cardenas
ante las companias petroleras extranjeras. La formacién en pensa-
miento computacional, en codigo abierto, en soberania y gobernanza
de datos y en ética digital, asi como en la comprensién del espec-
tro radioeléctrico y sus formas de gestion, puede ser reinterpretada
como una forma contemporanea de patriotismo para la soberania
tecnologica.

La proyeccién hacia 2050 incluye el desarrollo de un cu-
rriculo de ‘soberania digital’ que forme a las generaciones j6-
venes no solo como usuarios competentes de tecnologia, sino
como creadores soberanos de soluciones digitales al servicio de
la comunidad y de la nacion. Las escuelas deben convertirse en
espacios de innovaciéon tecnoldgica patridtica, donde los estu-
diantes desarrollen aplicaciones, plataformas y herramientas que
resuelvan problemas reales de sus comunidades con tecnologia
propia.

Redes pedagodgicas patriéticas latinoamericanas

El patriotismo mexicano ha sido siempre, en su mejor expresion,
latinoamericanista: desde la solidaridad de Juarez con los pue-
blos americanos hasta la acogida cardenista de los refugiados
espafoles y latinoamericanos. La proyeccion hacia 2050 inclu-
ye la construccidn de redes pedagdgicas latinoamericanas de
educacidén patridtica, que permitan compartir experiencias, ma-
teriales y métodos de formacién ciudadana entre los paises de
la region.

Estas redes pueden aprovechar las plataformas digitales para
crear comunidades de practica docente transnacionales, repositorios
de dispositivos pedagdgicos patridticos adaptados a los distintos con-
textos nacionales, y programas de intercambio estudiantil orientados a
la formacién de una ciudadania latinoamericana solidaria, fiel al legado
de los libertadores del continente.
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Tabla 8. Agenda estratégica de educacion patridtica: horizonte 2050.

Horizonte Desafios pros- Estrategia peda- Indicador de logro
pectivos gogica propuesta

2026-2030 | Desinformacion | Alfabetizacion 80% de planteles con
masiva, erosion | mediatica patri6- | proyectos civico-co-
democratica, tica; rediseno cu- | munitarios documen-
desigualdad edu- | rricular por princi- |tados.
cativa. pios vitales.

2031-2040 | Automatizacion Curriculo hibrido | Reducciéon de 30%
del trabajo, mi- de soberania digi- | en abandono esco-
gracion interna, |tal; servicio civico | lar; certificacion de
tensiones identi- | obligatorio acredi- | competencia civica.
tarias globales. tado.

2041-2050 | Transiciéon clima- | Patriotismo ecol6- | Generacion de
tica, redefinicion | gico y soberania |ciudadanos con
del Estado-na- ambiental; redes [ compromiso ético
cion, inteligencia | pedagodgicas pa- |ambiental y global
artificial en edu- | tri6ticas latinoa- documentable.
cacion. mericanas.

Nota. Elaboracion propia con base en UNESCO (2022) y OCDE (2023).

1.6. Propuesta pedagdgica: dispositivos de formacion patriética

por nivel

Con base en el analisis precedente, se propone un conjunto de dispo-
sitivos pedagdgicos especificos para cada nivel educativo, orientados
a traducir los principios vitales del patriotismo en practicas formativas
concretas.

Preescolar: el circulo de la patria chica

El dispositivo pedagogico Circulo de la Patria Chica consiste en una
practica pedagogica semanal en la que las nifias y los nifios comparten
saberes, objetos, alimentos y canciones de su familia y comunidad. La
educadora facilita la reflexion sobre lo que tenemos en comun y lo que
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nos distingue, sembrando los primeros gérmenes de la identidad co-
lectiva y el respeto a la diversidad. Este dispositivo articula el principio
de solidaridad con la vivencia de la identidad comunitaria y nacional.

Primaria: el proyecto histérico-comunitario

El dispositivo pedagodgico Proyecto Histérico-Comunitario consiste en
un proyecto trimestral que vincula el estudio de un episodio o perso-
naje de la historia de México con un problema o necesidad real de la
comunidad escolar. Por ejemplo: estudiar la figura de Emiliano Zapata
y el principio de soberania alimentaria, y vincularlo con el disefio e
implementacion de un huerto escolar que produzca alimentos para el
comedor escolar. Este dispositivo integra contenido histérico, compe-
tencias para la vida y ejercicio practico de valores patridticos.

Secundaria: el parlamento estudiantil patriotico

El dispositivo pedagdgico Parlamento Estudiantil Patriético es un érga-
no de deliberacion y decision estudiantil con representacion por grupo
y poder real de propuesta sobre asuntos de la vida escolar y comunita-
ria. Sus sesiones incluyen el analisis de problematicas actuales desde
la perspectiva de los principios patriéticos vitales: ¢qué haria Juarez
ante la discriminacion que sufren los comparieros indigenas? ;Qué
haria Cardenas ante la contaminacién del rio de la comunidad? Este
dispositivo ejerce en la practica la soberania popular y la democracia
como forma de vida, los cuales, ademas de ser practicados, deben ser
objeto de reflexion.

Media Superior: el semestre de ciudadania patriotica

El dispositivo pedagdgico Semestre de Ciudadania Patridtica es
una modalidad curricular en la que, durante un semestre, los estu-
diantes de bachillerato combinan el estudio académico regular con
un proyecto de participacién ciudadana en su comunidad, acredi-
tado como parte del programa de estudios. El proyecto debe estar
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orientado por alguno de los principios patriéticos vitales: soberania,
libertad, paz, solidaridad, y debe producir resultados concretos y
documentables. Al final del semestre, los estudiantes presentan su
experiencia ante la comunidad escolar y local en un Congreso Civi-
co Juvenil Estudiantil.

Conclusiones

La educacién patridtica en México enfrenta en el presente un doble
desafio: por un lado, la necesidad de superar las formas rituales y de-
clarativas de formacion civica que no logran generar compromisos éti-
cos profundos en las nuevas generaciones; por otro, la urgencia de
proyectar la formacion patridtica hacia las transformaciones que el
siglo XXI impone, como son: revolucidn tecnoldgica, crisis climatica,
erosion de la democracia y globalizacion; con la brujula axiolégica que
los héroes nacionales nos legaron, a fin de hacer frente a las acciones
injerencistas de potencias extranjeras.

La distincion conceptual que aqui se propone entre educar para
la nacién y educar en el patriotismo ofrece un marco analitico y pe-
dagogico preciso para abordar este desafio. La identidad nacional -la
pertenencia compartida a una comunidad histérica y cultural- es el
punto de partida necesario; el patriotismo -el compromiso ético con
los principios vitales de soberania, libertad, paz, laicidad y solidaridad-
es el horizonte al que debe apuntar la formacion educativa.

El analisis por niveles educativos revela que cada etapa tiene
sus particularidades y sus potencialidades especificas: el preescolar
forma los cimientos emocionales y relacionales del ciudadano; la pri-
maria construye la conciencia histérica y el compromiso con la co-
munidad; la secundaria desarrolla el pensamiento critico y el ejercicio
de la democracia; la media superior madura la ciudadania activa y la
responsabilidad ética global.

Una politica de educacion patriética coherente debe disefiar
dispositivos pedagdgicos especificos para cada nivel, articulados en
una vision de conjunto y sostenidos por el ejemplo y el compromiso de
los educadores.
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La proyeccién hacia 2050 revela que el patriotismo del siglo XXI
debera expandirse para incluir nuevas dimensiones: 1) el patriotismo
ecoldgico: cuidado del territorio y los recursos naturales como ejercicio
de soberania, 2) el patriotismo tecnoldgico: soberania digital y auto-
nomia intelectual frente a las corporaciones globales, 3) el patriotismo
latinoamericano y mundial: solidaridad con los pueblos hermanos en la
construccién de un mundo mas justo y soberano.

Estos nuevos patriotismos son, en el fondo, prolongaciones del
patriotismo que nos legaron Hidalgo, Juarez y Cardenas: la misma lla-
ma, iluminando nuevas oscuridades.

La tarea, en suma, es la que planteo con precisiéon en el presen-
te texto: convertir los principios vitales del patriotismo en ejes rectores
de las practicas educativas, la gestion institucional y la cultura escolar
en todos los niveles del sistema educativo mexicano y, en consecuen-
cia, desarrollar innovaciones educativas centradas en la educacion pa-
tridtica. Esta es una tarea pedagogica de largo aliento, que requiere la
formacién de maestros patriotas, curriculos patridticos y escuelas que
sean, en si mismas, comunidades de practica patridtica. Es, también,
una tarea urgente: el futuro de la naciéon depende de las generaciones
que hoy se forman en sus aulas.
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2. MiGUEL HiDALGO Y COSTILLA: VALORES,
PENSAMIENTO E IDEARIO EDUCATIVO

Introduccion

Miguel Hidalgo y Costilla ocupa un lugar central en la memoria
histérica de México no solo como iniciador de la guerra de inde-
pendencia, sino también como sacerdote ilustrado, pedagogo y
reformador social. La comprensién profunda de sus valores y de
su pensamiento resulta indispensable para evaluar su proyecto
civilizatorio para la patria que ayudd a fundar y para extraer de
él lineamientos educativos que conservan pertinencia, dos siglos
después.

El presente capitulo propone, mediante un analisis histori-
co-hermenéutico, identificar los ejes axioldgicos que guiaron la vida y
la accién de Hidalgo, y a partir de ellos construir un ideario pedagdgico
coherente con su legado.

La relevancia del tema radica en que los sistemas educativos
latinoamericanos actualmente enfrentan desafios similares a los que
Hidalgo intuyd en el siglo XVIII: exclusion social, predominio de una
instruccidn escolastica ajena a la realidad del educando y falta de for-
macién ciudadana. Recuperar su pensamiento no es un ejercicio nos-
talgico, sino una operacion hermenéutica orientada a nutrir el debate
pedagdgico contemporaneo.

El texto se organiza en cuatro secciones principales: a) contexto
histérico y formacion intelectual de Hidalgo, b) valores y pensamiento,
c) acciones histéricas y su dimensién educativa, y d) el ideario y mode-
lo educativo que se deriva de todo lo anterior.
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2.1. Contexto histérico y formacion intelectual

Miguel Gregorio Antonio Ignacio Hidalgo y Costilla Gallaga naci6 el 8
de mayo de 1753 en la hacienda de Corralejo, intendencia de Gua-
najuato. Hijo de un administrador criollo, tuvo acceso a la educacion
formal desde temprana edad. Estudio en el Colegio de San Francisco
Javier de Valladolid y, posteriormente, en el Real y Primitivo Colegio de
San Nicolas Obispo, institucion que afos mas tarde dirigiria y reforma-
ria profundamente (Herrejon Peredo, 2011).

La Nueva Espana de finales del siglo XVIII era un virreinato pro-
fundamente estratificado. La Corona espafola reservaba los cargos de
mayor jerarquia eclesiastica, civil y militar a los peninsulares, mientras
los criollos, pese a su formacién y riqueza, ocupaban posiciones su-
bordinadas. Los indigenas, mestizos y castas soportaban cargas tribu-
tarias desproporcionadas y carecian de acceso efectivo a la educacién
formal (Avila, 2010). Este escenario de injusticia estructural constituyé
el horizonte desde el cual Hidalgo desarrollé su pensamiento critico.

En el ambito intelectual, Hidalgo se nutrié de las corrientes filo-
soficas de la llustracién europea. Segun Lemoine (1984), el futuro cura
de Dolores leyé con detenimiento a René Descartes, Frangois-Marie
Voltaire y Jean-Jacques Rousseau, cuyas ideas sobre la razon, la li-
bertad y el contrato social marcaron profundamente su vision del ser
humano y de la sociedad. Esta formacion ilustrada lo diferencio de sus
contemporaneos eclesiasticos mas conservadores y lo aproximé a la
posicién de los llamados fildsofos que cuestionaban el orden politico y
social del antiguo régimen.

La estancia de Hidalgo en Valladolid -hoy Morelia-, donde curso
estudios de filosofia y teologia, le permitié conocer los debates sobre
la escolastica y el pensamiento moderno. De acuerdo con Villalpando
(2004), obtuvo el grado de bachiller en artes en 1770 y el de bachiller
en teologia en 1773, destacandose como uno de los estudiantes mas
brillantes de su generacion. Su dominio del latin, ademas del otomi y
el purépecha -lenguas indigenas de la regién central del actual Mé-
xico-, evidencia también una disposicién intercultural que trasladaria
después a su practica pedagogica y pastoral. Incluso puede consi-

Ediciones 68
educ@rnos



EDpucAcCION PATRIOTICA E IDEARIOS
EDUCATIVOS DE MExico

derarse al Cura Hidalgo como precursor de la sociedad del conoci-
miento, en particular por dos aspectos de ésta: a) la transferencia de
conocimiento hacia los feligreses de su parroquia sobre el cultivo de la
vid, el gusano de seda vy la alfareria y b) su practica econémica como
propietario -junto a sus hermanos- de haciendas y productor de los
cultivos antes mencionados, al margen de las normas de la corona
espanola y el Virreinato, que reservaban esos rentables cultivos a los
peninsulares (Martinez Rosas, Alejo Lépez y Granados Lara, 2024, p.
22-25).

2.2. Valores y pensamiento de Miguel Hidalgo
El valor de la justicia social

El compromiso de Hidalgo con la justicia social se manifest6 antes del
inicio de la guerra de independencia. Como parroco de Dolores desde
1803, promovid el establecimiento de talleres artesanales e industrias
domésticas: alfareria, viticultura, curtiduria; con el propdsito de dotar
de ingresos propios a los indigenas y mestizos de su feligresia (He-
rrejon Peredo, 2011). Esta iniciativa, aunque finalmente destruida por
orden del virrey, evidencié su conviccion de que la pobreza era un
problema estructural remediable mediante el trabajo productivo y la
educacion.

La expresién mas contundente de su compromiso con la justicia
fue el Decreto de Guadalajara del 6 de diciembre de 1810, por el cual
abolié la esclavitud en los territorios bajo el control del ejército insur-
gente y elimind el cobro de tributos a los indigenas. En dicho decreto
proclamo:

Que todos los duefios de esclavos deberan darles la libertad
dentro del término de diez dias, so pena de muerte, la que se les
aplicara por transgresiéon de este articulo. Que cese para lo su-
cesivo la contribucion de tributos respecto de las castas que lo
pagaban y toda exaccion que a los indios se les exigia (Hidalgo
y Costilla, 1810/2010, p. 47).
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Este texto revela que para Hidalgo la libertad y la igualdad no
eran abstracciones filosoficas, sino imperativos morales con conse-
cuencias juridicas concretas. En términos kantianos una filosofia que
conocié de forma indirecta a través de sus lecturas ilustradas donde el
ser humano es un fin en si mismo y cualquier sistema que lo reduzca
a la condicién de mercancia viola la dignidad esencial de la persona.

El pensamiento ilustrado y el racionalismo critico

El pensamiento de Hidalgo se inscribe en la tradicion ilustrada en la
medida en que otorga a la razén una funcién emancipadora. No obs-
tante, su ilustracion no fue acritica: supo articularla con la fe cristiana
y con el conocimiento empirico de la realidad novohispana. Lemoine
(1984) destaca que, siendo rector del Colegio de San Nicolas de 1790
a 1792, Hidalgo introdujo en los programas de estudio autores moder-
nos y fomenté el debate académico en lugar de la repeticion mecanica
de la escolastica.

Esta actitud ante el conocimiento puede caracterizarse como
racionalismo critico en el sentido de que privilegia la argumentacion
racional y la confrontacion de ideas sobre la aceptacién pasiva de la
autoridad, y desde esta posicidon epistemoldgica trasciende su dimen-
sién filosofica para convertirse en un principio pedagdgico, el que, para
Hidalgo, puede interpretarse como: el buen maestro, no dicta verda-
des, sino que genera condiciones para que el estudiante piense por si
mismo.

El patriotismo y la identidad novohispana

Avila (2010) sefiala que Hidalgo adoptd el estandarte de la Virgen
de Guadalupe como simbolo de su movimiento, lo que evidencia
una estrategia de construccién identitaria: la causa independentista
necesitaba un referente compartido que trascendiera las divisiones
étnicas y sociales. Al invocar a la Guadalupana, Hidalgo articulaba
fe popular, orgullo criollo e identidad indigena en un proyecto
comun.
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Este patriotismo no fue esencialmente étnico ni excluyente. El
llamado del 16 de septiembre de 1810 en Dolores convocaba a todos
los habitantes de la Nueva Espana: indios, mestizos y criollos contra el
«mal gobierno» de los gachupines, pero no contra los espafoles como
pueblo. Esta distincion moral y politica entre un régimen injusto y las
personas que forman parte de él es una nota caracteristica del pensa-
miento politico de Hidalgo.

Tabla 9. Valores centrales de Hidalgo y su manifestacion historica.
Valor Manifestacion histérica Fuente

Justicia social | Abolicion de la esclavitud (1810); [ Decreto de Guadalajara,
supresion de tributos indigenas; [ 1810

practica econémica con transfe-
rencia de conocimiento y propie-
dad intelectual alternativa.

Libertad Grito de Dolores (16 sep. 1810); | Herrején Peredo, 2011
movilizacién popular.
Igualdad Ensefianza de oficios a indige- | Villalpando, 2004

nas y mestizos en Dolores.
llustracion/ra- | Lectura de Voltaire, Rousseau 'y |Lemoine, 1984
cionalismo Descartes; reformas en el Cole-
gio de San Nicolas.

Patriotismo | Adopcién del estandarte guada- | Avila, 2010
lupano; identidad novohispana.
Nota. Elaboracion propia con base en Avila (2010), Herrejon Peredo
(2011), Lemoine (1984), Villalpando (2004) y Martinez Rosas (2024).

2.3. Acciones histdricas y su dimension educativa
La reforma del Colegio de San Nicolas

La gestion de Hidalgo como rector del Colegio de San Nicolas Obispo
de 1790 a 1792 -en la actual Ciudad de Morelia- constituyd su primera
gran intervencion educativa. Segun Herrején Peredo (2011), introdujo
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modificaciones curriculares que redujeron el peso de la filosofia es-
colastica y ampliaron el espacio para la lectura de autores modernos,
el debate y el estudio de lenguas indigenas. Ademas, promovié una
relacién mas horizontal entre maestros y alumnos, fomentando la parti-
cipacion activa de los estudiantes en la construcciéon del conocimiento.

Estas reformas fueron percibidas como heterodoxas por sec-
tores conservadores del clero, lo que le valid una denuncia ante la
Inquisicién. Sin embargo, la evidencia disponible indica que Hidalgo
continud su practica intelectual abierta en Dolores, donde organizo ter-
tulias literarias y filoséficas conocidas como las academias de Hidalgo
(Villalpando, 2004), reuniones en las que se discutian textos prohibidos
y se debatian ideas politicas

Los talleres de Dolores: educacion para el trabajo

La iniciativa mas original de Hidalgo en materia educativa fue la creacion
de talleres artesanales en la parroquia de Dolores, en el actual estado
de Guanajuato. Entre 1803 y 1810 impulso la cria del gusano de seda,
la alfareria, la carpinteria y la curtiduria, actividades en las que instruyd
directamente -transfiriendo conocimiento y tecnologia de cultivos ren-
tables- a la poblacién indigena y mestiza de la region (Lemoine, 1984),
ademas de la vid (Martinez Rosas, 2024). Esta experiencia prefigura lo
que hoy denominariamos educacién para el trabajo o formacioén profe-
sional, con la particularidad de que Hidalgo la concibié como una herra-
mienta de emancipacion econdmica y no de simple capacitacion laboral.

La autoridad virreinal ordend la destrucciéon de dichos talleres
en 1809, lo que para Hidalgo representé una confirmacion de que el
régimen colonial era estructuralmente incompatible con el desarrollo
material y espiritual de la poblacién novohispana. Este episodio con
toda seguridad tuvo un efecto catalizador en su radicalizacion politica.

El Grito de Dolores como acto pedagodgico

El llamamiento del 16 de septiembre de 1810 puede analizarse no solo
como un acto politico, sino como un acto pedagodgico y performativo
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en general. Al convocar al pueblo en la plaza publica, Hidalgo subvirtid
la I6gica de la comunicacién colonial, que reservaba la palabra publica
a las élites eclesiasticas y civiles. En palabras de Avila (2010):

Hidalgo comprendié que para movilizar a las masas no bastaba
con la conviccion intelectual: era necesario crear un aconteci-
miento fundante capaz de ruptura simbdlica, que hiciera visible
la posibilidad del mundo nuevo (p. 113).

Esta capacidad de traducir ideas filosoficas en accién colecti-
va es una de las caracteristicas que distinguen al pedagogo del mero
tedrico: Hidalgo fue capaz de articular el discurso y la practica trans-
formadora.

2.4, Ideario educativo derivado del pensamiento de Hidalgo
Fundamentos filosoficos del ideario educativo

Un ideario educativo coherente con el pensamiento de Hidalgo debe
asentarse sobre tres fundamentos filoséficos interrelacionados. El pri-
mero es el humanismo critico: la educaciéon tiene como fin Ultimo el
desarrollo pleno de la persona en todas sus dimensiones intelectual,
moral, estética y productiva, con independencia de su origen étnico,
social o econdmico. El segundo es el racionalismo emancipador: el
conocimiento no es un fin en si mismo, sino un instrumento de libera-
cion frente a toda forma de dominacién. El tercero es el comunitarismo
solidario: el individuo se desarrolla en relacion con la comunidad, y la
educacion debe fortalecer ese vinculo mediante el cultivo de valores
civicos y la responsabilidad social.

Principios rectores de un modelo educativo

A partir de los fundamentos anteriores y del andlisis de las acciones
histéricas de Hidalgo, es posible identificar cinco principios que articu-
lan el modelo educativo derivado de Miguel Hidalgo.
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Tabla 10. Principios rectores del modelo educativo de Hidalgo.

Principio

Descripcion

Vinculo con Hidalgo

Educacion integral

Formacion del ser humano
en dimensiones intelectual,
moral, artistica y técnica.

Colegio de San Ni-
colas; talleres de
Dolores.

Inclusion social

Acceso al conocimiento sin
distincion de origen étnico o
condicion social.

Ensefianza a indige-
nas y castas

Vinculacion con el
trabajo

El aprendizaje de oficios
como via de dignificacion y
autonomia econémica.

Alfareria, seda, car-
pinteria en Dolores

Pensamiento critico

Exposicion del alumno a di-
versas corrientes filoséficas
para forjar juicio propio.

Reforma curricular en
San Nicolas.

Educacioén civica

Formacion de ciudadanos
conscientes de sus derechos

Concientizacion poli-
tica previa a 1810.

y deberes.
Nota. Elaboracién propia a partir del analisis histérico de las acciones
pedagdgicas de Hidalgo.

El maestro como agente de transformacion social

En el modelo del cura Hidalgo la figura del docente trasciende la fun-
cion instructiva para asumir un rol de agente de transformacion social.
El maestro, como lo demostré Hidalgo en su propio ejercicio, no solo
transmite contenidos, sino que modela actitudes, genera espacios de
deliberacion y vincula el saber con el hacer. Esta concepcion antici-
pa planteamientos pedagdgicos posteriores, como los de Paulo Freire
(1970/2005), quien definié la educacioén liberadora como aquella capaz
de superar la légica bancaria en que el educando es un receptaculo
pasivo de informacion.

La correspondencia entre Hidalgo y Freire no es meramente re-
térica. Ambos parten de la experiencia de la opresion como punto de
partida pedagodgico; ambos sostienen que la toma de conciencia (con-
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cienciacion, en Freire; ilustracién, en Hidalgo) es condicién necesaria
para la accion transformadora; y ambos reconocen el didlogo como
forma privilegiada de relacion educativa.

Dimension curricular del modelo

Desde el punto de vista curricular, este modelo propone una organiza-
cién del conocimiento que articula tres ambitos:

1. Formacién humanista y cientifica. Comprende el estudio de
la filosofia, la historia, las ciencias naturales y las lenguas -in-
cluyendo las indigenas-, con énfasis en el ejercicio practico
y el andlisis critico de los textos y no en su memorizacion.

2. Formacion ética y civica. Incluye el estudio de los derechos
fundamentales, la historia de los movimientos emancipado-
res y la practica de la deliberacién democratica en el aula
como preparaciéon para la vida publica.

3. Formacion técnica y artistica. Incorpora el aprendizaje de
oficios, artes plasticas, escénicas y musicales como expre-
siones de la cultura popular, latinoamericana y mundial, con
el propdsito de valorizar los saberes comunitarios y conver-
tirlos en fuente de dignidad y sustento y conocer y apreciar
las expresiones culturales de otras naciones.

Esta estructura curricular tridimensional dialoga con los cuatro
pilares de la educacioén propuestos por Delors (1996): aprender a cono-
cer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser, lo que
confirma la contemporaneidad del legado del padre de la patria.

Conclusiones

El analisis realizado permite establecer que los valores fundamentales
de Miguel Hidalgo: justicia social, libertad, igualdad, racionalismo cri-
tico y patriotismo inclusivo; no son atributos biograficos aislados, sino
ejes coherentes de un proyecto civilizatorio que articuld pensamiento
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y accién. Su labor pedagdgica en el Colegio de San Nicolas y en los
talleres de Dolores anticipé principios que la pedagogia critica contem-
poranea ha elaborado de manera sistematica.

El ideario educativo derivado de su pensamiento descansa en
cinco principios: educacion integral, inclusion social, vinculacion con
el trabajo, pensamiento critico y educacion civica; que constituyen una
respuesta pertinente a los desafios actuales de los sistemas educati-
vos latinoamericanos: la exclusidn, la desvinculacion entre escuela y
vida productiva, y la crisis de ciudadania.

Recuperar a Hidalgo como referente pedagdgico no significa
idealizarlo ni ignorar las tensiones y contradicciones de su figura histo-
rica. Significa, en cambio, efectuar una lectura hermenéutica produc-
tiva de su legado: extraer de él los elementos que conservan fuerza
normativa para iluminar los problemas del presente. En este sentido, el
Padre de la Patria es también, y de manera sostenida, el Padre de una
pedagogia emancipadora mexicana.
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3. José MARiA MoRELOS Y PAVON: VALORES,
PENSAMIENTO E IDEARIO EDUCATIVO

Introduccion

José Maria Morelos y Pavon es, junto con Miguel Hidalgo y Cos-
tilla, uno de los pilares del movimiento de independencia de Mé-
xico. Sin embargo, su contribucion trasciende el ambito estric-
tamente militar: Morelos fue también un pensador politico que
articuld, con precisién y profundidad notables, los fundamentos
del proyecto de nacion que México requeria para constituirse
como Estado soberano. Los “Sentimientos de la Naciéon”, presen-
tados al Congreso Constituyente de Anahuac el 14 de septiembre
de 1813, representan el documento politico mas acabado de la
insurgencia y uno de los textos fundacionales del constituciona-
lismo latinoamericano.

La vigencia de ese legado en el ambito educativo es el objeto
del presente texto académico. Partiendo del analisis histérico-her-
menéutico de su pensamiento y sus acciones, se propone un ideario
pedagdgico que articula la formacién ciudadana, la inclusidn social,
el pensamiento critico y la vinculacion con la historia, en didlogo con
los desafios contemporaneos de la educacion en México y América
Latina.

El texto incorpora y reelabora un documento previo de autoria
propia que reflexiona sobre la vigencia del proyecto educativo nacional
y el papel de los héroes como referentes formativos, enriqueciendo
ese punto de partida con un andlisis sistematico del pensamiento de
Morelos y sus implicaciones pedagdgicas.
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3.1. Contexto histérico y formacion de Morelos

José Maria Morelos y Pavon nacié el 30 de septiembre de 1765 en Va-
lladolid -hoy Morelia-, en el seno de una familia de escasos recursos.
Mestizo de origen humilde, trabajé como arriero durante varios afos
antes de ingresar al Colegio de San Nicolas Obispo, donde fue alumno
de Miguel Hidalgo y Costilla, entonces rector de esa institucion. Se
ordeno sacerdote en 1797 y ejercid como cura en Caracuaro, Churu-
muco y Nocupétaro, parroquias rurales con alta presencia indigena y
mestiza del hoy estado de Michoacéan (Riva Palacio y Zarate, 1974).

Esta trayectoria biografica es pedagogicamente significativa: a
diferencia de muchos lideres criollos ilustrados, Morelos conocia des-
de adentro la realidad de los sectores mas marginados de la sociedad
novohispana. Su contacto cotidiano con la pobreza, la exclusién y la
injusticia tributaria no fue una experiencia abstracta sino vivida, que
doté a su pensamiento politico de una dimensién ética concreta que
no puede reducirse a la especulacion filosofica.

La entrevista de Morelos con Hidalgo el 20 de octubre de 1810,
en el camino entre Indaparapeo y Charo, ambas poblaciones del actual
estado de Michoacan, marcd el inicio de su participacién activa en el
movimiento insurgente. A partir de ese momento, Morelos demostro
una capacidad estratégica y politica excepcional que lo llevé a conver-
tirse, tras la captura y fusilamiento de Hidalgo en 1811, en el principal
conductor de la lucha independentista.

3.2. Valores y pensamiento de José Maria Morelos
El proyecto de nacién como horizonte axiolégico

El pensamiento de Morelos no puede comprenderse aisladamente,
sino en el marco del proyecto de nacién que él mismo contribuyd
a disenar.

Nuestro proyecto educativo, como parte del proyecto de nacién
de los mexicanos en la sociedad mundial de la segunda década del
siglo XXI, no esta cerrado ni acabado, sigue abierto y en construccién
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permanente; nos toca construir a diario este proyecto fortaleciendo
nuestra identidad colectiva.

Esta perspectiva resulta clave para entender a Morelos: sus va-
lores no fueron postulados abstractos, sino principios orientadores de
una accion politica concreta destinada a fundar un orden social nuevo.
La soberania popular, la independencia, la libertad, la igualdad y los
derechos del hombre constituyeron para él un sistema coherente de
valores que exigia realizacion historica.

Los “Sentimientos de la Nacion”: sintesis axiologica

Los Sentimientos de la Nacion constituyen la sintesis mas acabada del
pensamiento de Morelos. Presentados al Congreso Constituyente reu-
nido en la ciudad de Chilpancingo -actual estado de Guerrero- el 14 de
septiembre de 1813, en un documento que expresa, con una claridad
y radicalidad superiores a cualquier texto previo del movimiento insur-
gente, los valores que debian orientar la construccion del nuevo Esta-
do, propiamente se trata de un documento fundacional del Estado-na-
cion mexicano. A continuacién, se analiza cada principio fundamental.

Soberania popular

El sentimiento N° 5 establece con precision el fundamento del poder
politico:

“Que la Soberania dimana inmediatamente del Pueblo, el que
solo quiere depositarla en el Supremo Congreso Nacional Ame-
ricano, compuesto de representantes de las provincias en igual-
dad de numeros” (Morelos, 1813, sentimiento N° 5).

Este principio anticipa por varios afos las formulaciones cons-
titucionales que consagrarian la soberania popular en el constitucio-
nalismo moderno. Morelos distingue con claridad entre la titularidad
del poder que reside en el pueblo y su ejercicio delegado confiado al
Congreso, distincion que hoy constituye el eje del Estado democratico
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de derecho y se aleja radicalmente del postulado de que la soberania
radica en uno o mas integrantes de la élite.

Independencia total
El sentimiento N° 1 proclama la ruptura total con el orden colonial:

“Que la América es libre e independiente de Espana y de toda
otra Nacién, Gobierno o Monarquia, y que asi se sancione, dan-
do al mundo las razones” (Morelos, 1813, sentimiento N° 1).

Esta declaracion fue mas radical que los posicionamientos de
la “Junta Nacional Americana” liderada por Ignacio Lépez Rayoén, que
aun invocaba la fidelidad al rey Fernando VII. Para Morelos, la in-
dependencia no admitia medias tintas ni dependencias formales de
ningun poder exterior, posicién que evidencia una madurez politica
singular.

Libertad

El sentimiento N° 11 define la libertad en términos politico-institucio-
nales:

“Que los Estados mudan costumbres y, por consiguiente, la Pa-
tria no sera del todo libre y nuestra, mientras no se reforme el
Gobierno, abatiendo el tiranico, substituyendo el liberal, e igual-
mente echando fuera de nuestro suelo al enemigo Espafiol, que
tanto se ha declarado contra nuestra Patria” (Morelos, 1813,
sentimiento N° 11).

La libertad, para Morelos, no es un estado natural prerrevolu-
cionario como la concibe Rousseau, sino el producto de una transfor-
macién institucional deliberada. El gobierno liberal que propone es el
opuesto al tiranico, ya que reconoce y garantiza los derechos de los
ciudadanos.
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lgualdad y derechos del hombre

Los sentimientos N° 13 y 15 establecen los principios de igualdad ante
la ley y abolicién de la esclavitud:

“Que las leyes generales comprendan a todos, sin excepcion de
cuerpos privilegiados, y que estos solo lo sean en cuanto el uso
de su ministerio”. (Morelos, 1813, sentimiento N° 13).

“Que la esclavitud se proscriba para siempre, y lo mismo la dis-
tincion de castas, quedando todos iguales y solo distinguira a
un americano de otro, el vicio y la virtud”. (Morelos, 1813, sen-
timiento N° 15).

Estas declaraciones eliminan de un solo trazo la estructura es-
tamental de la sociedad novohispana, fundamentada en el privilegio de
nacimiento y el establecimiento de castas. La unica distincion legitima
entre los seres humanos es moral, entre el vicio o la virtud, lo que im-
plica una visidén meritocratica en sentido ético, no econémico.

Tabla 11. Valores centrales de Morelos y su expresion en los Sentimien-

tos de la Nacion.

hombre

de castas; salario justo al pobre.

Valor Manifestacion en los Sentimientos | Sentimiento N°
de la Nacion

Soberania po- La soberania emana del puebloy se [N°5

pular deposita en el Congreso Nacional.

Independencia América libre e independiente de Es- | N° 1

total pafa y de toda otra nacién.

Libertad Reforma del gobierno, sustituyendo | N° 11
el tirdnico por el liberal.

Igualdad Las leyes generales comprenden a N° 13
todos sin excepcion de cuerpos privi-
legiados.

Derechos del Abolicion de la esclavitud y distincion |N° 15y 12
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Justicia social Moderacion de la opulencia y la in- N° 12
digencia; mejora de costumbres del
pueblo.

Nota. Elaboracion propia con base en Morelos (1813), INEHRM (2013)
y CNDH (2023).

3.3. Acciones historicas de Morelos y su dimension formativa
La conduccidn militar: pedagogia de la resistencia

Entre 1810 y 1813, Morelos condujo la segunda etapa de la guerra de
independencia principalmente en el sur de la Nueva Espafna, median-
te la tactica de la guerra de guerrillas. Esta estrategia no fue solo una
eleccion militar sino también una pedagogia de la resistencia: demos-
traba al pueblo que el ejército virreinal no era invencible y que la lucha
organizada de los sectores populares podia generar victorias concre-
tas. El triunfo en Oaxaca en 1812 constituyd el punto culminante de
esta etapa y la condicién que permitié convocar el Congreso Constitu-
yente (Riva Palacio y Zarate, 1974).

Desde una perspectiva pedagodgica, la praxis militar de Morelos
ilustra un principio que la educacion popular contemporanea recoge-
ria sistematicamente: la accion colectiva organizada como proceso de
aprendizaje. Los combatientes insurgentes no solo aprendian tacticas
militares, sino que construian, en la experiencia compartida de la lu-
cha, una identidad colectiva y una conciencia de sus derechos.

El Congreso de Chilpancingo: la institucionalizacion del proyecto

La convocatoria al Congreso Constituyente de Chilpancingo (junio-no-
viembre de 1813) represento la apuesta de Morelos por la institucio-
nalizacion del movimiento insurgente. El Congreso adopté los Senti-
mientos de la Nacion como base de su trabajo y, el 6 de noviembre de
1813, publico el “Acta Solemne de la Declaracion de Independencia de
la América Septentrional”, el primer documento que proclamé formal-
mente la independencia de México (CNDH, 2023).
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La dimensién pedagdgica de este proceso es notable: More-
los comprendidé que la legitimidad del nuevo orden politico requeria no
solo la fuerza de las armas sino de la legalidad, es decir, de la cons-
truccién de un consenso plasmado en textos juridicos compartidos. El
Congreso fue, en este sentido, una experiencia de deliberacion colec-
tiva proto-democratica en la que representantes de diversas provincias
concertaron los principios del proyecto de nacion.

El legado del Congreso de Apatzingan

El Decreto Constitucional para la Libertad de la América Mexicana, pro-
mulgado en Apatzingan el 22 de octubre de 1814, constituyo el fruto
institucional del proceso iniciado en Chilpancingo. Aunque nunca llegdé
a aplicarse en su totalidad por las circunstancias de la guerra, este texto
constitucional recogio los principios de los Sentimientos de la Nacién
y los tradujo en normas juridicas concretas. Para la educacién civica,
este documento representa un referente invaluable: la demostracién de
que el pueblo mexicano, incluso en condiciones adversas, fue capaz
de construir un proyecto constitucional propio (INEHRM, 2013).

3.4. Ideario educativo derivado del pensamiento de Morelos
La hermenéutica como método pedagdgico fundamental

El documento base (Martinez Rosas, 2025) que informa este texto pro-
pone que educarse en los “Sentimientos de la Nacién” implica una doble
operacion hermenéutica. Por un lado, una hermenéutica interpretativa del
pasado: la comprension del contexto histérico en que Morelos elaboré sus
principios, el analisis de su significado intrinseco y la reflexion critica so-
bre nuestra practica actual de esos principios. Por otro, una hermenéutica
prospectiva orientada al futuro: la proyeccion de esos principios funda-
cionales hacia el presente y el porvenir inmediato, actualizando su fuerza
normativa para el proyecto de vida personal y en el proyecto de patria.
Como sefiala el documento de referencia, esta doble perspecti-
va hermenéutica apela a que “la practica educativa no gira Unicamente

83 Ediciones
educ@rnos



sobre textos y su significado intrinseco, sino que abarca contextos a
fin de construir su sentido” (Martinez Rosas, 2025, parr. 8). Esta afir-
macién es metodoldgicamente central: rechaza el apego abstracto y
literal al texto y propone una pedagogia contextualizada, dialdgica y
orientada a la accion transformadora.

Principios rectores del modelo educativo

A partir del andlisis anterior, es posible sistematizar los principios de un
modelo educativo basado en Morelos en el siguiente cuadro:

Tabla 12. Principios rectores del modelo educativo de Morelos.

Principio Descripcion Fuente en Morelos o
educativo derivados
Formacién El educando asume derechos y Sentimientos N° 5, 12
ciudadana deberes como miembro de una
nacion soberana
Educacién Acceso al conocimiento sin dis- Sentimientos N° 13,
inclusiva tincion de casta, origen étnico ni 15

condicion social
Pensamiento [ Lectura reflexiva de documentos Sentimientos de la

critico-politico | fundacionales para forjar juicio nacion. Hermenéutica
propio. interpretativa

Hermenéutica | Proyeccidn de los principios fun- Propuesta pedagogica

prospectiva dacionales al presente y al futuro | del documento fuente
inmediato.

Educacion Uso de artes, psicologia social, micro- | Dispositivos de forma-

popular sociologia y alfabetizacion popular. cion

Vinculacion Conocimiento del contexto histori- | Riva Palacio y Zarate,
con la historia | co de los Congresos de Chilpan- | 1974

cingo y Apatzingéan.
Nota. Elaboracion propia a partir del analisis de los Sentimientos de la
Nacion (Morelos, 1813) y del documento base de este texto (Martinez
Rosas, 2025).
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Los dispositivos de formacion

El modelo educativo basado en Morelos propone una amplia variedad
de dispositivos de formacién para recrear el pasado y proyectar el fu-
turo, articulando cuatro grandes ambitos disciplinares:

1. Las bellas artes y las artesanias. La pintura, la dramatizacion,
la poesia, el cine, el modelado y la danza permiten acercarse
al legado histérico de Morelos de manera vivencial y emotiva,
comprometiendo dimensiones de la persona que el texto esco-
lar no suele alcanzar.

2. La psicologia social. Los juegos de roles, las dindmicas grupales
y los sociodramas posibilitan que los estudiantes experimen-
ten situaciones analogas a las que enfrentaron los insurgentes,
desarrollando empatia histérica y habilidades de deliberacion y
acuerdo.

3. La microsociologia y la antropologia. Las encuestas parti-
cipativas, las entrevistas a informantes clave y el analisis
de rituales permiten conectar los principios de los “Senti-
mientos de la Nacién” con la experiencia cotidiana de las
comunidades, dotando de sentido local a los principios
universales.

4. La alfabetizacion popular. La identificacién de palabras gene-
rativas, el uso de iconos, la comprension de textos simples,
la redaccién de enunciados breves y el didlogo horizontal
con preguntas abiertas constituyen herramientas privilegia-
das para trabajar con poblaciones con menor capital esco-
lar, en sintonia con la vocacién inclusiva del pensamiento de
Morelos.

El ciudadano formado: perfil de egreso en el modelo educativo de
Morelos

Revisar el legado de Morelos en clave educativa implica también
preguntarnos por el tipo de sujeto que ese modelo aspira a formar.
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El documento de referencia plantea con claridad esta interrogante
al sefialar que la revision del ideario de los héroes nacionales “nos
ayuda a cuestionarnos ¢qué hemos hecho? Y ¢qué nos falta por
hacer?” (Martinez Rosas, 2025, parr. 2). Esta pregunta no es solo
historiografica sino existencial y pedagdgica: interpela al educan-
do en su condicién de ciudadano concreto, con una historia y un
proyecto.

El perfil de ciudadano que el modelo educativo derivado del
pensamiento de Morelos propone puede articularse en torno a cuatro
dimensiones complementarias:

1. La primera es la dimensidn histérica: el ciudadano formado en
este modelo conoce y valora el proceso mediante el cual Mé-
xico se constituyd como nacion soberana, y reconoce en ese
proceso las luchas y sacrificios de quienes lo hicieron posible.

2. La segunda es la dimension critica: no acepta pasivamente el
orden establecido, sino que lo examina a la luz de los principios
de justicia, igualdad y libertad consagrados en los Sentimientos
de la Nacion.

3. La tercera es la dimension propositiva: no solo denuncia las in-
justicias, sino que participa activamente en la construccién de
alternativas, en el espiritu del Congreso de Chilpancingo.

4. La cuarta es la dimension solidaria: reconoce su pertenencia
a una comunidad y asume la responsabilidad de contribuir al
bien comun, en consonancia con el sentimiento N° 12 que
exige moderar la opulencia y mejorar las condiciones del mas
pobre.

Dialogo con la pedagogia critica contemporanea

El modelo educativo basado en Morelos dialoga productivamente
con la tradicidon de la pedagogia critica latinoamericana. Paulo Freire
(1970/2005) propuso que la educacion liberadora parte de la realidad
vivida del educando para generar procesos de concientizacion y ac-
cion transformadora; Morelos, dos siglos antes, convirtio la experien-
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cia de la opresion colonial en punto de partida para la construcciéon de
un nuevo orden politico.

Fals Borda (1987) desarroll6 la investigacion-accidn participati-
va como metodologia que articula saber popular y saber académico;
los dispositivos de formacion propuestos en el modelo basado en Mo-
relos: artesanias, sociodramas, entrevistas a informantes clave; encar-
nan ese mismo principio de articulacion.

Esta convergencia no es meramente retdrica. Sugiere que el
pensamiento de Morelos constituye un antecedente autdéctono de la
pedagogia critica latinoamericana, enraizado en la experiencia histori-
cay cultural de México, lo que le confiere una autoridad y una pertinen-
cia que ningiin modelo importado puede igualar.

Conclusiones

El analisis realizado permite establecer que los valores fundamenta-
les de José Maria Morelos y Pavén -soberania popular, independen-
cia, libertad, igualdad, derechos del hombre y justicia social- no son
reliquias histéricas sino principios normativos con plena vigencia en
el presente. Los Sentimientos de la Nacion constituyen, en este sen-
tido, no solo un documento fundacional del Estado mexicano sino
también un programa de educacion ciudadana que articuld, con ad-
mirable precision, las dimensiones ética, juridica y politica de la vida
en comun.

El modelo educativo derivado del pensamiento de Morelos des-
cansa en seis principios: formacién ciudadana, educacion inclusiva,
pensamiento critico-politico, hermenéutica prospectiva, educacién po-
pular y vinculacion con la historia; que ofrecen respuestas pertinentes
a los desafios contemporaneos de los sistemas educativos latinoame-
ricanos: la exclusion, la crisis de ciudadania, el distanciamiento entre
escuela y comunidad y la falta de sentido del proceso formativo.

La hermenéutica doble -interpretativa del pasado y prospectiva
del futuro- propuesta como método pedagdgico fundamental garanti-
za que el estudio de Morelos no sea un ejercicio de erudicién sino un
proceso de formacion integral del sujeto ciudadano.
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Revisar-nos ante el legado de Morelos, como propone este tex-
to, es preguntarnos por el México que hemos construido y por el Méxi-
Co que aun nos toca construir: una pregunta que es, en su esencia mas
profunda, la pregunta pedagdgica por excelencia.
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4. VIceNTE GUERRERO: VALORES, PENSAMIENTO,
ACCIONES, IDEARIO Y MODELO EDUCATIVO
DERIVADOS

Introduccion

La historia de la independencia mexicana ha sido narrada, con dema-
siada frecuencia, como la historia de un grupo reducido de héroes crio-
llos ilustrados que, inspirados en los ideales de la llustracidon europea,
condujeron a un pueblo pasivo hacia la libertad.

Esta narrativa, elaborada en buena medida por los historiadores
del siglo XIX y consolidada en el curriculo escolar del siglo XX, ha invi-
sibilizado la participacion protagdnica de los sectores populares: mes-
tizos, indigenas y afrodescendientes en la construccién de la nacién.
Vicente Guerrero es, acaso, el personaje que mas claramente pone en
cuestion esa narrativa.

Guerrero no era un letrado ni un criollo acomodado: era hijo de
artesanos y arrieros del sur de México, de una familia en la que con-
fluian sangres mestiza, indigena y africana. Llegd a la guerra de inde-
pendencia no a través de los libros de filosofia politica sino a través de
la experiencia directa de la opresién colonial.

Se mantuvo en la lucha durante once anos, muchos de
ellos en condiciones de extrema precariedad y aislamiento, mo-
vido por una conviccidon que no necesitaba argumentos sofisti-
cados: que los hombres y mujeres del pueblo merecian vivir en
libertad y con dignidad.

El presente trabajo se propone examinar esta figura historica
con rigor y profundidad, articulando tres perspectivas complementa-
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rias. La primera es biogréafico-histérica, reconstruyendo las acciones
y los contextos de Guerrero a partir de la historiografia disponible. La
segunda es filoséfico-moral, al analizar el sistema de valores y el pen-
samiento politico que articularon su vida publica. La tercera es peda-
gogica, que deriva del analisis anterior un ideario y un modelo educa-
tivo que permita trasladar el legado de Guerrero al aula como recurso
de formacion ciudadana, ética e intercultural.

La relevancia del estudio no es Unicamente histérica. En un
México que sigue siendo uno de los paises mas desiguales del
mundo, donde las comunidades indigenas y afrodescendientes en-
frentan discriminacion y exclusion, y donde la corrupcion y la im-
punidad erosionan la vida democratica, los valores y el ejemplo de
Vicente Guerrero tienen una actualidad que trasciende el homenaje
conmemorativo para proyectarse como recurso de formacién moral
y politica.

4.1. Contexto historico en el que se formo Vicente Guerrero
La sociedad colonial del sur novohispano

Vicente Guerrero nacié en 1782 en Tixtla, una poblacién ubicada en la
Intendencia de México, en lo que hoy es el estado que lleva su nom-
bre. El sur novohispano era una region de enorme diversidad étnica y
cultural con una fuerte presencia indigena nahua, mixteca y amuzga, y
de comunidades afrodescendientes heredadas del periodo esclavista
colonial y, ademas, con profunda desigualdad. La riqueza de la regién,
basada en la produccién de algoddn, afil y grana cochinilla, beneficia-
ba principalmente a los grandes comerciantes criollos y espafoles pe-
ninsulares, mientras que la mayoria de la poblacion indigena y mestiza
vivia en condiciones de servidumbre o semiesclavitud.

La familia de Guerrero pertenecia a ese estrato intermedio
de la sociedad colonial que los historiadores han denominado el
«pueblo trabajador no espanol» (Guardino, 1996, p. 45): ni esclavos
ni propietarios, sino artesanos, arrieros y pequeinos comerciantes
cuya movilidad social estaba bloqueada por las restricciones del
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sistema de castas. Pedro Guerrero, el padre de Vicente, era arriero
y mas tarde cacique de Tixtla; fue él quien transmitié a su hijo los
rudimentos de la escritura y una conciencia orgullosa de su lugar en
la comunidad.

Este origen social no era un dato biografico irrelevante: era,
como sefala Guardino (1996), la fuente de la legitimidad politica de
Guerrero entre las clases populares. A diferencia de los lideres criollos
del movimiento insurgente, que hablaban al pueblo desde arriba, Gue-
rrero hablaba desde adentro: conocia la explotacién por experiencia
propia, no por reflexion tedrica.

La crisis colonial y el surgimiento del movimiento insurgente

La crisis del sistema colonial espafol, acelerada por la invasion napolednica
de 1808 y la consiguiente crisis de la monarquia en la metrépoli del Imperio,
generd en la Nueva Espaia un debate politico inédito sobre la autonomia y
la representacion de los americanos. Para las élites criollas, el problema era
fundamentalmente politico y juridico: querian mayor autonomia dentro del
Imperio, no necesariamente la independencia total. Para el pueblo trabajador
del campo y las ciudades, el problema era econdmico y social: querian aca-
bar con los tributos, las alcabalas, la servidumbre y la discriminacion racial.

El movimiento de Hidalgo (1810) y, sobre todo, el de Morelos de
1811 a 1815 articularon estas demandas de manera mas amplia que la
agenda criolla: el Grito de Dolores fue también un llamado a los indios,
los mestizos y los negros a luchar por su libertad. Guerrero se incor-
pord al movimiento en este contexto, como parte de la base popular
insurgente que veia en la independencia no un proyecto constitucional
abstracto sino una promesa concreta de justicia y dignidad.

Coherencia en su trayectoria y acciones
La formacion bajo Morelos (1810-1815)

Guerrero se incorporé al movimiento insurgente en 1810, poco des-
pués del Grito de Dolores, y pronto pas6 a combatir bajo las érdenes
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de Hermenegildo Galeana y, posteriormente, de José Maria Morelos.
La campanfa del sur fue su escuela de formacion: aprendié la estrategia
de la guerra de guerrillas en la que Morelos era un artifice, el arte de
movilizar a las comunidades campesinas y la politica de convertir cada
combate en un acto de comunicacion con el pueblo.

Su participacion en los grandes sitios de la campaia de More-
los: Cuautla (1812), Oaxaca (1812) y Acapulco (1813), le valié ascensos
sucesivos hasta alcanzar el grado de general. Pero lo que mas marco
su formacion politica fue el Congreso de Chilpancingo (1813), donde
Morelos presenté los Sentimientos de la Nacion, el documento mas
avanzado del pensamiento politico insurgente. La declaracion de que
la soberania emanaba inmediatamente del pueblo, que la esclavitud
debia abolirse y que la ley debia ser igual para todos sin distincion de
origen fue el fundamento ideoldgico que Guerrero haria suyo para el
resto de su vida.

El historiador Timothy Anna (1978) sefala que la relacion entre
Guerrero y Morelos fue algo mas que la de un subordinado con su jefe:
fue la de un discipulo con su maestro. Guerrero absorbié de Morelos
no solo las técnicas militares sino la visidon de una republica igualitaria
y popular que hacia de la justicia social y de la independencia politica
los objetivos centrales de la lucha.

“La patria es primero”, una resistencia solitaria (1815-1820)

La capturay el fusilamiento de Morelos en diciembre de 1815 sumio al
movimiento insurgente en una crisis profunda. Los principales lideres
habian muerto o se habian acogido a las amnistias ofrecidas por el
virrey Apodaca.

Para 1816, la insurgencia se habia reducido a pequefios grupos
guerrilleros dispersos en las regiones mas inaccesibles del pais. Gue-
rrero era uno de los Ultimos jefes militares en activo, con un contingen-
te que en algunos momentos no superaba las cien personas.

Fue en este periodo cuando se produjo el episodio que més ha
contribuido a construir la leyenda moral de Guerrero: el encuentro con
su padre. En 1820, Pedro Guerrero llegd al campamento de su hijo
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como emisario del Virrey Apodaca, portando una oferta de amnistia
que incluia tierras, una pension y el perddn real. Segun los testimonios
de la época, Vicente Guerrero respondio a su padre con una declara-
cion que se convertiria en una de las frases mas citadas de la historia
de México:

“Si mi padre viene a ofrecerme el perddn del rey y a persuadirme
de que abandone la causa que defiendo, le digo que la patria es
primero” (Guerrero, 1820; en Bustamante, 1844, t. IV, p. 123).

Esta respuesta ha sido interpretada de diversas maneras por los
historiadores. Para algunos, es la expresion maxima de la integridad
moral de Guerrero: la disposicidn a anteponer la causa colectiva al in-
terés familiar y personal, incluso cuando ese interés toma la forma del
amor filial. Para otros, como Guardino (1996), la escena tiene elemen-
tos legendarios que dificultan su verificacién estricta, pero su potencia
simbdlica como expresion de los valores patrios de Vicente Guerrero
es incuestionable.

Estos cinco afnos de resistencia solitaria en la sierra son, desde
la perspectiva de la ética de las virtudes, la parte mas significativa de
la trayectoria de Guerrero. Es relativamente facil mantener los propios
principios cuando se esta ganando: la prueba real de la virtud es la
capacidad de mantenerlos en la derrota, en el aislamiento y ante el
ofrecimiento de una salida cémoda. Por ese hecho, Guerrero paso a la
historia de manera extraordinaria.

El Abrazo de Acatempan y el Plan de Iguala (1821)

En 1820, la situacién politica en Espafia cambid radicalmente con la
restauracion de la Constitucion de Cadiz por el pronunciamiento de
Riego. El virrey de la Nueva Espafa, Juan Ruiz de Apodaca, fue sustitui-
do por Juan O’Donoju, y el ejército realista, debilitado y desmoralizado,
ya no podia sostener la guerra contra los insurgentes. En este contexto,
Agustin de Iturbide, un oficial realista de origen criollo, buscé a Guerre-
ro para negociar una solucion politica que pusiera fin al conflicto.
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La entrevista entre Guerrero e Iturbide en Acatempan el 10 de
febrero de 1821 es uno de los momentos mas cargados de simbolismo
en la historia de la independencia. Dos hombres que habian combati-
do en bandos opuestos durante afos se encontraban para acordar la
liberacion de un pais.

La decisién de Guerrero de aceptar la propuesta de Iturbide re-
cogida en el Plan de Iguala (24 de febrero de 1821) ha sido interpretada
de maneras muy distintas por los historiadores. Algunos la interpre-
tan como una capitulacién ante los intereses criollos conservadores:
el Plan de Iguala garantizaba la independencia, pero también los pri-
vilegios del clero, el ejército y la aristocracia criolla, en detrimento de
las demandas sociales mas radicales de la insurgencia popular. Otros,
como Anna (1978), la interpretan como un ejercicio de pragmatismo y
claridad politica, ya que Guerrero comprendié que la independencia
formal era el paso necesario para alcanzar, en el largo plazo, las trans-
formaciones sociales que el movimiento insurgente habia perseguido.

Lo que parece claro es que Guerrero acepto el Plan de Iguala no
por debilidad sino como un movimiento tactico y un calculo estratégi-
co: la independencia era el bien mayor que el momento hacia posible,
y sacrificar ese objetivo por pureza ideologica hubiera prolongado in-
definidamente una guerra de desgaste que ya habia costado dema-
siado. Este pragmatismo no era cinismo ni desvalorizaciéon, sino una
accion virtuosa y afortunada para bien de una nacién apenas posible,
de quien sabe distinguir entre lo que es posible ahora, en el horizonte
de lo que es deseable y posible en el futuro.

Tabla 13. Vicente Guerrero: cronologia, acciones y dimension ética.

1782 [ Nacimiento Nace en Tixtla, Inten- | Origen popular; con-
dencia de México (hoy |tacto temprano con la
Guerrero), en familia [ explotacién y la injusti-
mestizo-afrodescen- cia colonial.

diente de artesanos y
arrieros.
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1808— | Contexto prein- | La crisis monarquica | Toma de conciencia
1809 [surgente espafola y la desti- politica en el entorno
tucion de lturrigaray | criollo-mestizo del sur.
avivan el debate
sobre la autonomia
americana.
1810 |Incorporacion a |[Se suma al movimien- | Vocaciéon militar y leal-
la insurgencia to de Morelos tras el tad a la causa; subor-
Grito de Dolores; com- [ dinacién voluntaria a la
bate como soldado jerarquia insurgente.
raso en la campana
del sur.
1811— | Campana del Participa en los sitios | Valentia, liderazgo ca-
1815 |sur de Cuautla (1812), rismatico, conocimien-
Oaxaca (1812) y Aca- |to del terreno suriano.
pulco (1813); asciende
a general por méritos
propios.
1815 | Muerte de Mo- Morelos es capturado | Resiliencia; lealtad a
relos y fusilado; la insurgen- | los principios mas all4
cia queda fragmentada | de las personas.
y a la defensiva. Gue-
rrero toma el mando
en el sur.
1816— | Resistencia en | Mantiene viva la llama | Constancia, sacrificio
1820 |la sierra insurgente desde la personal, integridad
Sierra Madre del Sur [ ante la presion.
con guerrillas disper-
sas. Rechaza amnis-
tias realistas.
1820— | El abrazo de Negocia con Agustin Pragmatismo politico,
1821 | Acatempan de lturbide el Plan vision estratégica,

de Iguala (24 febrero
1821); funda el Ejérci-
to Trigarante.

anteponer la indepen-
dencia al rencor.
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1821 [Independencia |El 27 de septiembre Coronacion de once
el Ejército Trigarante [ afnos de lucha; recono-
entra a la Ciudad de cimiento oficial tardio
México. México es in- | de su papel.
dependiente.
1824— | Vida politica Diputado y senador en | Defensa de los dere-
1828 el Congreso Constitu- | chos de los grupos po-
yente; candidato presi- | pulares e indigenas en
dencial en 1828. el debate legislativo.
1829 | Presidencia Asume la presidencia Justicia social; cohe-
el 1 de abril; decreta la | rencia entre ideales y
abolicion de la esclavi- | poder; acto mas audaz
tud el 15 de septiembre. | de su gobierno.
1829— | Traicion y fusila- | Derrocado por el golpe | Martirio; el precio de la
1831 | miento de Bustamante (1829); | integridad ante los in-
capturado mediante tereses oligarquicos.
traicion en 1831; fusi-
lado el 14 de febrero
en Cuilapam.

Nota. Elaboracién propia con base en Anna (1978), Bustamante (1844),
Guardino (1996) y Lemoine (1965).

La tabla 13 sistematiza la trayectoria biografica de Guerrero ar-
ticulando cada hito con su dimensién ética y politica. El analisis con-
junto de estos datos evidencia la notable coherencia entre sus valores
declarados y sus acciones concretas a lo largo de cinco décadas de
vida publica, coherencia que constituye el rasgo mas significativo de
su figura desde la perspectiva de la educacion moral.

La presidencia y la abolicion de la esclavitud (1829)

Vicente Guerrero asumié la presidencia de México el 1 de abril de
1829, luego de los procesos electorales mas disputados de la histo-
ria temprana del pais. Su candidatura fue apoyada por los sectores
populares, los liberales radicales y los militares de origen insurgente;
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su adversario en las elecciones fue Manuel Gémez Pedraza, candi-
dato del sector conservador y de los grandes comerciantes. Aunque
Gomez Pedraza obtuvo mas votos en el Congreso, un levantamiento
popular encabezado por Lorenzo de Zavala colocé a Guerrero en el
poder.

El acto mas trascendente de su gobierno fue el decreto de abo-
licién de la esclavitud, promulgado el 15 de septiembre de 1829, un dia
después de la proclamacion del aniversario de la independencia, en el
contexto de otra invasién espafiola encabezada por Isidro Barradas. El
texto del decreto es notable por su brevedad y su rotundidad:

“Queda abolida la esclavitud en la Republica. Son por consi-
guiente libres todos los individuos que hasta hoy han sido con-
siderados como esclavos. Cuando las circunstancias del erario
lo permitan, se indemnizara a los propietarios de esclavos, a
manera de estimular el cumplimiento de esta ley humanitaria”
(Guerrero, 1829, citado en Gonzalez y Gonzalez, 1956, p. 389).

México fue el segundo pais en América, después de Haiti, y el
primero de América Latina en abolir la esclavitud de manera plena y sin
condiciones de gradualidad. La decision tuvo una motivacién multiple:
la conviccidon moral de Guerrero, forjada en su propia experiencia de
la desigualdad racial; el calculo politico de ganar el apoyo de la co-
munidad afrodescendiente ante la amenaza de invasion espafola; y la
coherencia con los principios de igualdad proclamados en los Senti-
mientos de la Nacion de Morelos dieciséis afios antes.

El decreto de abolicion ha sido objeto de debate historiografico
sobre sus efectos practicos: la mayoria de los historiadores coincide
en que el nimero de esclavos en México en 1829 era relativamente
reducido -quizas no mas de 3,000 personas- y que la institucion escla-
vista ya estaba en declive (Velazquez, 2006). Pero reducir el significado
del decreto a sus efectos inmediatos seria un error: su importancia
radica en la afirmacion de un principio ético, en generar un precedente
juridico-politico y en establecer un rasgo distintivo del tipo de republica
que queria construir V. Guerrero.
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La traicion, la caida y el martirio (1829-1831)

El gobierno de Guerrero fue breve y turbulento. La crisis fiscal, la in-
vasion espafola de 1829, las pugnas con el Congreso y la oposicion
de los sectores conservadores enquistados en el clero, el ejército y los
grandes propietarios, debilitaron su posicion. En diciembre de 1829,
un golpe de Estado encabezado por el vicepresidente Anastasio Bus-
tamante lo depuso, por lo que Guerrero se retird al sur y reanudd la
lucha armada desde la sierra.

En 1831, fue capturado mediante una trampa infame: el genovés
Francisco Picaluga lo atrajo a su barco con el pretexto de una nego-
ciacién, lo aprisiond y entregé a las fuerzas del gobierno a cambio de
cincuenta mil pesos. El gobierno de Bustamante lo sometié a un juicio
sumarisimo y lo fusilé el 14 de febrero de 1831 en Cuilapam, Oaxaca.

La muerte de Guerrero, como la de tantos héroes populares
de la historia latinoamericana, fue el precio de su integridad frente
a los intereses de los grupos privilegiados. No murié en el campo
de batalla sino victima de la traicidén de quienes no podian comprar
sus principios. Esta dimensién del martirio es, paraddjicamente, la
que mas ha contribuido a la persistencia de su figura en la memoria
popular: el héroe que prefiri® morir antes que traicionar su cau-
sa tiene una potencia simbdlica que ninguna victoria militar puede
igualar.

4.2. Sistema de valores y pensamiento politico de Vicente Guerrero
Los valores como estructura coherente

El analisis de la trayectoria de Guerrero permite identificar un sistema
de valores que, aunque nunca fue formulado por él de manera sistema-
tica, pues no era un filésofo sino un hombre de accidn que manifiesta
una notable coherencia interna.

Estos valores no son postulados abstractos sino actitudes es-
tables hacia principios y otros valores que se manifestaron de manera
consistente en las decisiones concretas de su vida: en el campo de
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batalla, en la sierra, en el palacio presidencial y ante el pelotén de
fusilamiento.

La filosofia moral aristotélica ofrece un marco conceptual Util
para analizar este sistema: Aristételes entendia la virtud como un ha-
bito estable de actuar bien que se forma a través de la practica y que
se manifiesta en la capacidad de elegir correctamente entre diversas
opciones, incluso en condiciones adversas (Aristételes, Etica nicoma-
quea, Il, 1). Desde esta perspectiva, los valores de Guerrero no son
ideas que él afirmaba sino disposiciones que él practicd, y su cohe-
rencia a lo largo del tiempo es la prueba de que se trataba de virtudes
genuinas y no de meras conveniencias circunstanciales.

Tabla 14. Sistema de valores de Vicente Guerrero: definicion, expresion
histdrica y virtudes asociadas.

Lealtad ala | Coherencia entre | Rechazo de la am- | Constancia, inte-
causa convicciones y ac- | nistia de Apodaca | gridad, vocacidon
cién alo largo de (1820): «La patria de servicio.
once afos de gue- es primero».
rra, incluso en los
momentos de ma-
yor adversidad.
Dignidad Reivindicacion de | Abolicion de la es- | Justicia social,
popular los derechos de clavitud (1829); de- igualitarismo,
mestizos, indigenas | fensa de las comu- | dignidad huma-
y afrodescendientes | nidades indigenas na.
como sujetos ple- en el Congreso.
nos de la nacion.
Humildady | Nunca reneg6 de Mantuvo vinculos Autenticidad,
origen po- su condicion de con las comunida- | cercania con el
pular hombre del pueblo; | des surefias du- | pueblo, sencillez.
su liderazgo fue rante toda su vida
carismatico y no politica.
burocratico.

929
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Valentia y
resiliencia

Capacidad de man-
tener la resistencia
armada durante
anos de aislamiento
y derrota tactica, sin
rendirse.

La campana de
guerrillas en la Sie-
rra Madre del Sur
(1816—1820).

Fortaleza moral,
esperanza acti-
va, coraje.

Pragmatis-
mo patridtico

Disposicion a ne-
gociar con el ad-
versario historico
(Iturbide) cuando la
independencia na-
cional lo exigia.

Plan de Iguala y
Abrazo de Acatem-
pan (1821).

Vision estratégi-
ca, primacia del
bien colectivo
sobre el rencor
personal.

Republica-
nismo iguali-
tario

Defensa de una re-
publica que garan-
tizara igualdad ante
la ley para todos los
grupos sociales, sin
privilegios de casta.

Discursos en el
Congreso Constitu-
yente (1824); pro-
grama presidencial
(1829).

Legalidad, igual-
dad, soberania
popular.

Martirio y
coherencia
final

Acepto la muerte
sin abjurar de sus
principios; su fusila-
miento fue el precio
de su integridad
ante los intereses
conservadores.

Fusilamiento en
Cuildpam, 14 de
febrero de 1831.

Integridad, sacri-
ficio, coherencia
hasta el final.

Nota. Elaboracién propia con base en Anna (1978), Bustamante (1844),
Guardino (1996) y Velazquez (2006).

La tabla 14 articula el sistema de valores de Guerrero en torno a
siete dimensiones fundamentales. La columna de «expresién histérica
concreta» es especialmente relevante desde la perspectiva pedagdgi-
ca: muestra que cada valor puede ser ilustrado con un acontecimiento
0 una accién verificable histéricamente, lo que permite ensefarlos no
como principios abstractos sino como compromisos que tienen con-
secuencias reales.
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La lealtad como virtud fundante

El valor que mas define la figura de Guerrero es la lealtad: no la lealtad
a una persona o a un poder, sino la lealtad a una causa y a un principio
vital. Esta distincién es fundamental, puesto que la lealtad a una per-
sona puede convertirse en servilismo 0 en nepotismo, mientras que la
lealtad a “la patria”, lo es a una causa suprema, a un principio vital de
su existencia, es lo que Guerrero priorizd, en su respuesta al emisario
de su padre: “la Patria es primero”.

Esta lealtad a la causa se manifesté de manera especialmen-
te elocuente en el periodo 1815-1820, cuando mantener la resistencia
insurgente no tenia practicamente ninguna racionalidad estratégica: la
guerra estaba perdida, los lideres habian muerto, las amnistias eran
generosas Yy la mayoria de sus compareros se habian rendido. Sin em-
bargo, Guerrero continud, movido por una conviccion que el historiador
Peter Guardino (1996) describe como “una mezcla de fe religiosa, leal-
tad a los companeros caidos y conviccion de que la justicia que repre-
sentaban los insurgentes no podia morir con sus generales” (p. 117).

Esta lealtad inquebrantable tiene una dimensién educativa di-
recta, es el modelo de lo que los psicélogos morales contemporaneos
llaman «identidad moral»: la integracién de los valores en el nucleo del
yo, de manera que actuar en contra de ellos se experimente como una
traicion a la propia identidad, no s6lo como una transgresion de nor-
mas externas (Blasi, 1984).

Dignidad popular e igualitarismo racial

El segundo eje del pensamiento de Guerrero es la conviccidon de que
todos los seres humanos, independientemente de su origen étnico,
social o cultural, son portadores de la misma dignidad y merecen el
mismo trato ante la ley. Este principio que hoy llamamos igualdad sus-
tantiva o igualitarismo mas alla de la igualdad formal ante la ley no era
evidente en el México de principios del siglo XIX, donde el sistema de
castas seguia estructurando las relaciones sociales, aunque formal-
mente hubiera sido abolido.
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La reivindicacién de la dignidad popular en el pensamiento
de Guerrero no era abstracta puesto que tenia una base biografica
concreta en su propia experiencia de la discriminacion racial. Como
mestizo afrodescendiente, Guerrero habia crecido en una sociedad
que le asignaba un lugar y un estatus subordinado debido a su ori-
gen. Su respuesta a esa asignacion no fue la resignacién sino la ac-
cién politica orientada a cambiar las estructuras que producian la
desigualdad.

Como ha sefalado la historiadora Tatiana Seijas (2014), Gue-
rrero fue el primer presidente de México -y uno de los primeros
lideres de Estado en el mundo- en tomar medidas concretas para
abordar la desigualdad racial desde el poder. La abolicién de la
esclavitud de 1829 es el acto mas evidente de esta agenda, pero
no el Unico: su gobierno también impulsé medidas de apoyo a las
comunidades indigenas y restringid los privilegios de los grandes
propietarios.

El pensamiento politico: anticolonialismo, republicanismo vy justi-
cia redistributiva

El pensamiento politico de Guerrero puede describirse, en térmi-
nos de la ciencia politica contemporanea, como un republicanismo
popular de orientacién igualitaria. Esta caracterizacion significa que
no se trata de un republicanismo liberal en el sentido de Locke o
Madison, centrado en la proteccién de los derechos individuales
y la limitacidn del poder, sino de un republicanismo que coloca la
justicia social y la igualdad real como condiciones de la libertad
politica.

Para Guerrero, la independencia formal de Espafa era un paso
necesario pero insuficiente: si la nueva republica reproducia las estruc-
turas de desigualdad del colonialismo, el pueblo seguiria siendo escla-
vo en la practica, aunque fuera juridicamente libre. Esta conviccioén lo
puso en permanente conflicto con los sectores conservadores de la
clase dirigente criolla, que querian la independencia politica pero no la
transformacion social.
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Tabla 15. Ejes del pensamiento politico de Vicente Guerrero: conteni-
do, fundamento y fuentes.

Anticolonialismo

Rechazo al sistema

de dominacién co-

lonial en todas sus
formas: fiscales,

Experiencia
directa de la
explotacion en
el sur novohis-

Morelos
(1813); Gue-
rrero (1829)

derechos que criollos
y espafoles ameri-
canos.

militares, raciales y pano.
culturales.
Igualitarismo racial Conviccién de que Propia iden- Decreto de
mestizos, indigenas | tidad mesti- abolicion
y afrodescendientes zo-afrodes- (1829)
tenian los mismos cendiente;

contacto con
comunidades
negras del sur.

Republicanismo po-
pular

La soberania reside
en el pueblo —no
s6lo en la élite crio-
lla— y el gobierno
debe responder a
sus necesidades.

Congreso de

Chilpancingo

(1813); deba-

tes del Consti-
tuyente (1824).

Sentimientos
de la Nacion
(1813)

Justicia redistribu-
tiva

El Estado tiene la
obligacion de corre-
gir las desigualdades
heredadas del colo-
nialismo mediante
politicas activas.

Propuestas de
reforma agra-
ria y tributaria
en el periodo
presidencial.

Guerrero
(1829)

Soberania territorial

La tierra de las co-
munidades indige-
nas y campesinas es
parte de la soberania
nacional y no puede
ser enajenada.

Defensa de las
tierras comu-
nales durante
su gobierno.

Guardino
(1996)
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Laicismo y religiosidad | Aceptaba el papel | Relacién com- | Anna (1978)

popular social de la Iglesia, pleja con el
pero rechazaba el clero durante
poder politico cleri- | la guerray en

cal; su fe era la del su gobierno.
pueblo, no la de la

jerarquia.
Nota. Elaboracion propia con base en Anna (1978), Guardino (1996),
Morelos (1813/2003) y Velazquez (2006).

La tabla sistematiza los ejes del pensamiento politico de Gue-
rrero, evidenciando que su ideario no era un conjunto de ideas impor-
tadas de Europa sino una sintesis original forjada en la experiencia de
la opresién colonial y la lucha insurgente. La columna de «fundamento
biografico» subraya que cada dimension del pensamiento de Guerrero
tiene raices en su vida concreta, lo que le confiere una autenticidad
que distingue a los valores vividos de los meramente proclamados.

El humanismo practico de Guerrero

Una categoria analitica que permite integrar los distintos aspectos del
pensamiento de Guerrero es la de humanismo practico: la conviccion
de que la dignidad humana no es un principio abstracto sino una reali-
dad concreta que se afirma o se niega en cada decision politica, eco-
ndémica y social. Este humanismo no requeria de fundamentos filosé-
ficos elaborados -Guerrero no era un filésofo- sino que se expresaba
en la capacidad de ver en cada persona, por humilde que fuera su
condicion, un ser humano que merecia respeto y justicia.

Este humanismo practico conecta a Guerrero con una tradicion
de pensamiento latinoamericano que, desde Las Casas hasta Freire,
ha insistido en que la transformacién social comienza por el reconoci-
miento de la humanidad plena de los oprimidos. Como sefala Freire
(1970), la liberacién no puede ser un regalo que los «ilustrados» con-
ceden al pueblo: debe ser una conquista del propio pueblo a través de
la accién colectiva. Guerrero encarna esta légica de manera ejemplar:

Ediciones 104
educ@rnos



EDpucAcION PATRIOTICA E IDEARIOS
EDUCATIVOS DE MEXico

su legitimidad entre las clases populares no derivaba de su autoridad
formal sino de su origen compartido y su solidaridad practica.

4.3. Ideario educativo derivado del legado de Vicente Guerrero
Fundamentos filosoficos

La derivacion de un modelo educativo a partir de la figura histérica de
Vicente Guerrero descansa sobre tres premisas filosoficas que convie-
ne explicitar.

La primera premisa es que los personajes historicos son recurso
moral y no sdélo objeto de conocimiento. Desde Plutarco hasta la peda-
gogia contemporanea, existe una larga tradicidon que reconoce en las
biografias ejemplares un instrumento privilegiado para la formacion del
caracter. Nussbaum (2001) ha argumentado que la narrativa, incluida
la historia biografica y autobiografica, desarrolla la imaginacién moral:
la capacidad de ponerse en el lugar del otro y de comprender las ra-
zones de sus decisiones. Desde esta perspectiva, estudiar la vida de
Guerrero no es sélo aprender historia: es ejercitar laimaginacién moral.

La segunda premisa es que la educacion para la ciudadania re-
quiere referentes concretos de virtud civica. Los valores abstractos,
como la libertad, la justicia, la solidaridad, etc., son dificiles de ensefiar
en el vacio o de manera abstracta: cobran vida cuando se encarnan en
personas reales que los vivieron y los defendieron con consecuencias
concretas. Guerrero es un referente de virtud civica de primer orden
precisamente porque sus valores no son solo palabras sino acciones
verificadas histéricamente.

La tercera premisa es que la memoria histérica es un compo-
nente esencial de la identidad civica. Ricoeur (2003) ha argumentado
que la identidad personal y colectiva se construye a través de la na-
rracién: somos lo que somos, en parte, en virtud de las historias que
nos contamos sobre quiénes hemos sido o somos en el presente. La
inclusidon de Guerrero y especialmente de la dimensién mestiza y afro-
descendiente de su identidad en la narrativa histérica en las escuelas
contribuye a construir una identidad nacional mas inclusiva y justa.
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4.4. Principios del ideario educativo
Educacion para la dignidad y los derechos

El primero y mas relevante de los principios derivados del legado de
Guerrero es que la educacion debe formar sujetos conscientes de su
propia dignidad y de la dignidad de los demas. En un pais donde la
discriminacion racial y social sigue siendo una realidad cotidiana para
millones de personas, este principio no es una abstraccién: es una exi-
gencia de justicia con implicaciones curriculares concretas.

La operacionalizacion de este principio en el aula implica in-
corporar en el curriculo formal de historia, ética y ciencias sociales
contenidos que visibilicen la experiencia histérica de los grupos discri-
minados: indigenas, afrodescendientes, mujeres, campesinos; y que
conecten esa experiencia historica con las formas contemporaneas de
desigualdad.

También implica una pedagogia que trate a cada estudiante
como sujeto de derechos y sujeto social constructor de su propia his-
toria y no como objeto de instruccion.

Historia desde abajo: las voces subalternas

El segundo principio es metodoldgico: la ensefianza de la historia debe
incorporar las perspectivas de los grupos subalternos como fuentes
legitimas de conocimiento histoérico, no s6lo como objeto de la des-
cripcion y hasta compasion de los historiadores. Esta perspectiva, de-
sarrollada teéricamente por los Subaltern Studies (Guha, 1988) y apli-
cada a la historia de México por historiadores como Guardino (1996)
y Velazquez (2006), encuentra en Guerrero un caso paradigmatico: la
historia de la independencia es diferente, mas rica, compleja y justa,
cuando se narra desde su perspectiva.

En términos didacticos, este principio sugiere el uso de fuen-
tes primarias muy diversas, incluyendo testimonios, tradiciones ora-
les y artefactos materiales, para construir una narrativa histérica que
no reduzca la historia a las acciones de los grandes hombres, acon-
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tecimientos y fechas relevantes. Implica también problematizar el
curriculo oficial preguntando: ¢a quiénes incluye y a quiénes exclu-
ye esta narrativa? ;Qué se pierde cuando contamos la historia sélo
desde arriba?

Etica del compromiso y la resiliencia

El tercer principio es ético: la capacidad de mantener los propios
valores ante la adversidad, es decir, la resiliencia moral, que es
una virtud que puede y debe ensenarse al lado de la resiliencia
social y psicoldgica. Los cinco afos de resistencia solitaria de
Guerrero en la sierra son el caso histérico mas elocuente de esta
virtud, como de otros lideres de luchas armadas que muestran
que la integridad moral no es un estado sino un proceso, una
eleccién que se renueva cada vez que se presenta la tentacién de
renunciar.

La ensefianza de la resiliencia moral no puede realizarse solo a
través de la conferencia o del libro de texto, sino que requiere metodo-
logias activas que pongan a los estudiantes en situaciones reales o en
simulacros donde tengan que tomar decisiones dificiles y defender sus
principios ante presiones contrarias. El analisis de dilemas morales his-
téricos, el debate estructurado y el estudio de casos son herramientas
adecuadas para este proposito.

Ciudadania intercultural: la nacion como diversidad

El cuarto principio es intercultural: la nacién mexicana no es una
identidad homogénea sino una pluralidad de culturas, lenguas, tra-
diciones, historias regionales, comunitarias y étnicas que se han
ido tejiendo a lo largo de la historia. La figura de Guerrero como
mestizo, afrodescendiente, hablante de lenguas indigenas, enraiza-
do en las comunidades del sur, encarna esa diversidad de manera
extraordinaria y elocuente.

Incorporar la dimensién afromexicana de la historia de
Guerrero en la ensefanza escolar es un acto de reconocimien-
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to de la contribucion de esa comunidad a la construccién de la
nacion, contribucion que ha sido sistematicamente invisibilizada
por la narrativa histérica oficial durante décadas. Walsh (2009) ha
argumentado que la interculturalidad critica no es sélo el recono-
cimiento formal de la diversidad sino la transformacion de las es-
tructuras de poder que producen la desigualdad cultural: ensefar
la historia de Guerrero desde esta perspectiva es un paso en esa
direccion.

Como ha sefalado la historiadora Velazquez (2006), la figu-
ra de Guerrero es fundamental para la construccién de la memo-
ria afromexicana, ya que “Es el Unico presidente de México cuyo
origen africano es indudable, y esa condicién fue al mismo tiempo
la fuente de su sensibilidad hacia la injusticia racial y el blanco de
los prejuicios de las élites conservadoras que lo derrocaron” (p.
203).

Justicia social como contenido curricular

El quinto principio es de orden politico: las diversas estructuras de
desigualdad: colonial, racial, de clase y hasta geograficas, no son
temas tabu del curriculo sino contenidos legitimos y necesarios de
la formacién ciudadana. Ensefiar a los estudiantes a reconocer las
causas y consecuencias de la desigualdad, a analizar las politicas
redistributivas actuales en México y otras latitudes y a evaluar cri-
ticamente las instituciones desde el criterio de la justicia y la equi-
dad, son funciones esenciales de la educacion en una sociedad
democratica.

La vida de Guerrero ofrece material concreto para este tra-
bajo: el decreto de abolicion de la esclavitud puede ser el punto de
partida de una discusion sobre los limites de las politicas de igual-
dad formal; la alianza con lturbide puede analizarse como un caso
de negociacion entre principios ideales y posibilidades concretas; y
la traicion de Picaluga puede leerse como un ejemplo de cdmo los
intereses econdémicos pueden corromper incluso a quienes deberian
ser aliados.
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Tabla 16. Modelo educativo derivado del legado de Vicente Guerrero:
principios, estrategias y marcos tedricos.

Educacién
para la digni-
dad

Toda persona, sin im-
portar origen étnico, cla-
se 0 género, tiene de-
recho a una educacion
que la reconozca como

Analisis de ca-
sos histéricos de
exclusion; deba-
te sobre dere-
chos educativos

Freire (1970);
Constituciéon
Politica (art. 3°)

sujeto de derechos. actuales.
Historia desde | La historia nacional Proyectos de Guha (1988);
abajo debe contarse tam- investigacion Guardino
bién desde la pers- histérica local; (1996)
pectiva de los grupos | fuentes orales y
subalternos: indige- materiales.
nas, afrodescendien-
tes, mujeres, pobres.
Etica de la La capacidad de man- [ Dilemas morales | Macintyre
resiliencia tener los propios valo- | histéricos; anali- | (1981); Nuss-
res ante la adversidad | sis de decisiones [ baum (2001)
es una virtud civica en contextos di-
fundamental que pue- |ficiles.
de y debe ensenarse.
Ciudadania La nacién mexicana Proyectos inter- | Walsh (2009);

intercultural

es pluriétnica y multi-
cultural; la educacion
debe reflejar y valorar
esa diversidad como

fortaleza.

culturales; inte-
gracién de sabe-
res indigenas y
afromexicanos.

DOF (2019)

Justicia social
como conte-
nido

Las estructuras de
desigualdad —colonial,
racial, de clase— son
contenidos legitimos
del curriculo de cien-
cias sociales y ética.

Analisis de datos
de desigualdad;
debate sobre
politicas redistri-
butivas.

Giroux (1988);
Apple (2004)
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Pedagogia de | Recordary honrar a Investigacion Ricoeur (2003);
la memoria los héroes olvidados o | sobre figuras Jelin (2002)
marginados por la his- [ afromexicanas e
toria oficial es un acto |indigenas en la
pedagdgico y politico. | historia nacional.

El maestro El compromiso de Guerre- | Reflexion sobre | Freire (1993);
como servidor | ro con el servicio al pue- | la vocacion do- | Fullan (2001)
publico blo, mas que con el poder | cente; debate

personal es un modelo sobre la respon-

para la ética docente. sabilidad publica.

Nota. Elaboracion propia con base en Freire (1970, 1993), Giroux
(1988), Nussbaum (2001), Ricoeur (2003) y Walsh (2009).

La tabla 16 integra el modelo educativo derivado del legado de
Guerrero, articulando cada principio con su fundamento histérico, una
estrategia didactica concreta y el marco tedrico que lo sustenta. La co-
lumna de estrategias didacticas es especialmente importante porque
muestra que el modelo no es Unicamente normativo, puesto que no se
limita a sefalar fines, sino que también es operativo al ofrecer orienta-
ciones concretas para la practica docente.

El maestro como servidor del pueblo: la ética docente guerrerense

Una dimensién del legado de Guerrero que tiene implicaciones direc-
tas para la ética profesional docente es su concepcién del liderazgo
como servicio. A diferencia de muchos caudillos de su época que bus-
caban en el poder politico la confirmacion de su propio valor, el reco-
nocimiento social y politico y el acceso a la riqueza, Guerrero mantuvo
durante toda su vida una actitud de servicio al pueblo que era coheren-
te con su origen y sus valores.

Esta actitud puede traducirse en términos de la ética docente
como la vocacién de servicio: la comprension de que el trabajo del
maestro no es una transaccion econémica ni un ejercicio de autoridad
sobre los estudiantes, sino una responsabilidad moral hacia la comu-
nidad a la que sirve. En este sentido, Freire (1993) argumentd que el
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maestro que genuinamente educa para la libertad debe estar dispues-
to a aprender de sus estudiantes tanto como a ensefiarles, a reconocer
su propia incompletud y a comprometerse con la transformacion de las
condiciones que producen la injusticia.

El paralelo con Guerrero es elocuente: el insurgente del sur no
pretendia llevar la libertad al pueblo desde arriba sino construirla con el
pueblo desde adentro. Una pedagogia inspirada en su legado deberia
aspirar a lo mismo.

La memoria critica como practica escolar

El modelo educativo derivado del legado de Guerrero encuentra en
la pedagogia de la memoria su expresion mas especifica. Elizabeth
Jelin (2002) ha argumentado que la memoria no es un reflejo pasivo
del pasado sino una practica activa que implica selecciones, interpre-
taciones y luchas sobre el significado de los eventos histéricos. Desde
esta perspectiva, ensefar la historia de Guerrero no es simplemente
transmitir informacion sobre el pasado: es participar en la construccion
del significado de ese pasado para el presente.

Una practica escolar de memoria critica inspirada en el lega-
do guerrerense podria incluir: la investigacién sobre la presencia de
comunidades afrodescendientes en la regidén donde esta ubicada la
escuela; el analisis comparativo de cémo Guerrero es representado en
diferentes libros de texto y en la cultura popular; el analisis de poemas,
declamaciones y canciones, la visita a monumentos y espacios de me-
moria relacionados con su figura; y la produccion de artefactos cultu-
rales como textos, murales, videos o performances que comuniquen la
historia de Guerrero desde la perspectiva de los estudiantes.

Tensiones, perspectivas criticas y limites
Entre la figura del héroe y la complejidad historica

Toda recuperacion pedagdgica de una figura histérica enfrenta el ries-
go de una heroizacion acritica: la reduccion de una persona compleja
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y contradictoria a un simbolo perfecto y unidimensional; elevar una
figura a la categoria de modelo muchas veces lleva a omitir sus limita-
ciones humanas.

Este riesgo es especialmente pronunciado en el caso de Gue-
rrero, cuya figura ha sido objeto de monumentos oficiales; en el es-
tado de Guerrero que lleva su nombre, su imagen ha aparecido en
billetes, pinturas y murales que tienden a fijar una imagen simplificada
del héroe.

Una pedagogia critica de la memoria histérica debe resistir esta
tentacién. Guerrero no fue un angel: fue un hombre de su época con
las limitaciones que eso implica. Sus concepciones sobre el papel de
las mujeres, su uso de la violencia en contextos de guerra, las tensio-
nes entre sus principios igualitarios y las realidades de la politica del
poder: todos estos aspectos forman parte de la figura completa y de-
ben ser abordados con honestidad en el aula.

Como senala Florescano (2004), la historia patria mexicana ha
tendido a construir héroes de bronce inmaculados, solemnes e inac-
cesibles que resultan pedagoégicamente estériles precisamente porque
su pretendida perfeccion lo aleja de la experiencia real de los estudian-
tes. Una pedagogia que tome en serio el legado de Guerrero debe pre-
sentarlo en su humanidad completa: sus virtudes y sus limitaciones,
sus éxitos y sus fracasos, su grandeza y su vulnerabilidad.

La tension entre la historia nacional y la historia local

Guerrero es, ante todo, un héroe del sur de México: su vida, su luchay
su legado estan profundamente enraizados en las comunidades de lo
que hoy son los estados de Guerrero, Oaxaca y Morelos. Sin embargo,
la narrativa nacional tiende a absorber su figura en un relato de alcance
nacional que puede diluir la especificidad regional de su experiencia.
Una pedagogia inspirada en su legado debe ser sensible a esta
tension: debe conectar la historia nacional con la historia local y regio-
nal, y debe reconocer que el significado de la figura de Guerrero puede
ser diferente para los estudiantes que viven en las regiones donde él
combatié y murid, al parecerles mas concreto, cercano, vivo y per-
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sonal. La historia local no es un suplemento pintoresco de la historia
nacional, sino un lugar donde la historia nacional cobra vida.

El desafio de la implementacion

El modelo educativo esbozado en este trabajo es ambicioso en sus
objetivos y en los cambios que implica respecto al curriculo y la pe-
dagogia convencionales, tanto que parece exceder la propia figura de
Guerrero. Su implementacién efectiva requiere maestros con forma-
cion sdlida en historia, ética y pedagogia critica; materiales didacticos
que incorporen perspectivas diversas sobre la historia; y condiciones
institucionales que permitan el trabajo en proyectos, el debate y la in-
vestigacion.

En el contexto del sistema educativo mexicano, estos requisitos
no siempre estan presentes. La formacion docente en historia suele
ser insuficiente; los libros de texto presentan versiones simplificadas
y acriticas de la historia; y las condiciones de trabajo de los maestros,
entre ellas el exceso de alumnos, recursos escasos, presiones buro-
craticas y tareas administrativas sin impacto formatito, limitan el tiem-
po y el espacio para las pedagogias activas y participativas.

Esto no invalida el modelo: sefiala las condiciones que nece-
sitan transformarse para que pueda implementarse. Y a su vez, esa
transformacion es coherente con el legado de Guerrero: la lucha por
mejorar las condiciones en que se educa al pueblo es la continuacion
contemporanea de la lucha que él emprendié hace dos siglos.

Conclusiones

El andlisis realizado a lo largo de este trabajo ha mostrado que Vicente
Guerrero es una figura histérica de una riqueza y una complejidad ex-
cepcionales, cuyo legado trasciende ampliamente el ambito de la con-
memoracidén nacional para proyectarse como recurso pedagogico de
primera importancia. Guerrero como insurgente, estadista, abolicionis-
ta de la esclavitud y martir, encarna un sistema de valores anclados al
principio de patriotismo: lealtad, dignidad popular, valentia, humildad,

113 Ediciones
educ@rnos



pragmatismo patridtico, republicanismo igualitario, cuya coherencia a
lo largo de cinco décadas de vida publica constituye un modelo de in-
tegridad moral dificilmente equiparable en la historia mexicana.

Su pensamiento politico, forjado en la experiencia directa de
la opresién colonial y la lucha insurgente, articulé un republicanismo
popular que coloco la justicia social y la igualdad racial en el centro
del proyecto nacional, décadas antes de que estas demandas fueran
incorporadas al discurso politico dominante. La abolicion de la escla-
vitud de 1829 fue un acto solitario y audaz de un presidente que sabia
que perderia el poder por ello, por lo que resulta la expresidon mas con-
centrada de ese proyecto.

El modelo educativo derivado de su legado articula principios
de educacién para la dignidad, historia desde abajo, ética de la resi-
liencia, ciudadania intercultural, justicia social como contenido curri-
cular y pedagogia de la memoria. Estos principios no son invenciones
externas impuestas sobre la figura de Guerrero: son deducciones di-
rectas de los valores que él practicé y del pensamiento que expreso en
sus acciones y sus palabras.

La pregunta que este trabajo deja abierta es si el sistema educa-
tivo mexicano tiene la capacidad institucional, la voluntad politica y las
capacidades de la planta docente necesarias para hacer de Guerrero
algo mas que una fecha en el calendario escolar, para rescatarlo como
un referente vivo de los valores y las luchas que siguen siendo necesa-
rios para construir la nacion justa, igualitaria e intercultural que él sofid.
Responder afirmativamente a esa pregunta es también, en si mismo,
un acto de lealtad a su causa.
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5. LAs HEROINAS DE LA INDEPENDENCIA MEXICANA:
VALORES, PENSAMIENTO E IDEARIO EDUCATIVO

Introduccion

La historia oficial de la Independencia mexicana ha sido construida,
durante dos siglos, alrededor de las figuras de los grandes caudillos
masculinos: Hidalgo, Morelos, Iturbide. Esta construcciéon no fue ino-
cente: respondié a una operacion ideoldgica que relegé al margen del
relato historico la participacidon decisiva de las mujeres en el movi-
miento insurgente, reproduciendo en la memoria colectiva las mismas
jerarquias de género que la Independencia, paraddjicamente, no llegd
a transformar.

Recuperar el legado de las heroinas de la independencia no es,
por lo tanto, un gesto de correccion politica: es una operaciéon de justi-
cia histérica y una exigencia epistemoldgica que afecta la verdad mis-
ma del relato nacional.

Las heroinas de la Independencia: Josefa Ortiz de Dominguez,
Leona Vicario, Gertrudis Bocanegra, Maria Ignacia Rodriguez, Ma-
nuela Medina, Maria Fermina Rivera y muchas otras cuya historia
permanece en el anonimato; participaron en el movimiento insurgen-
te desde posiciones radicalmente distintas en la jerarquia social no-
vohispana, pero con una determinacion comun: la conviccién de que
la libertad y la justicia eran bienes por los que valia la pena arriesgar
la vida, la familia y el patrimonio. Su participacion adopté formas
igualmente diversas: la conspiracion politica, el periodismo insurgen-
te, el espionaje, el combate armado, la logistica militar y la diploma-
cia informal.

115 Ediciones
educ@rnos



La relevancia pedagdgica de este legado es multiple. En primer
lugar, aporta modelos de ciudadania activa y comprometida que la
educacion necesita para superar la abstraccién de los conceptos civi-
cos. En segundo lugar, ofrece una perspectiva de género que permite
cuestionar y transformar los estereotipos que aun limitan las expectati-
vas y las oportunidades de las nifias y las mujeres en el sistema educa-
tivo. En tercer lugar, proporciona una historia incluyente que reconoce
la diversidad de clase, de etnia, de género y otras, como constitutivas
de la nacién mexicana.

El texto se organiza en cinco secciones: perfiles de las heroinas;
valores y pensamiento; acciones histoéricas y su dimension educativa;
el ideario y modelo educativo derivado.

5.1. Las heroinas de la independencia: perfiles y contexto
El contexto de género en la Nueva Espaiia

Para comprender la dimensidon de la participacion de las mujeres en
la Independencia es necesario situarla en el contexto de los roles de
género que la sociedad novohispana les asignaba.

En el orden colonial tardio, la mujer con independencia de su
clase social o étnica estaba juridicamente subordinada al padre o al
esposo, excluida de la vida politica y de las profesiones liberales e
incluso limitada en sus opciones educativas, confinada al espacio do-
méstico y sometida a la autoridad simultanea del Estado, la Iglesia y el
jefe de familia (Ramos Escanddn, 2006). El acceso a la educacion era
limitado y selectivo: las mujeres de clase alta podian recibir formacion
en conventos o de maestros particulares, pero la mayoria de las muje-
res, especialmente las indigenas y mestizas, eran analfabetas.

En ese contexto, la participacion de las heroinas en el movimiento
insurgente constituyd en si misma un acto de transgresién de género: al
ocupar espacios politicos, el periodismo o la accion militar, reservados a
los hombres, desafiaron no solo el orden colonial sino el orden patriarcal
que lo sustentaba. Como sefiala Ramos Escandén (2006, p. 47): “Las
insurgentes fueron, antes que nada, mujeres que decidieron ser sujetos
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politicos en una sociedad que las definia como objetos del cuidado de
otros. Esa decision fue, en si misma, un acto revolucionario”.

1.2. La diversidad social de las heroinas

Una de las caracteristicas mas notables del conjunto de las heroinas de
la Independencia es su diversidad social y étnica. Josefa Ortiz de Domin-
guez y Leona Vicario eran criollas ilustradas con acceso a la educacion
y a redes sociales de influencia. Gertrudis Bocanegra era de extraccion
popular y operd principalmente en el ambito rural e indigena del Bajio
michoacano. Manuela Medina era mestiza y combatiente. Maria Fermina
Rivera aporté su conocimiento técnico en la fabricacion de pertrechos.
Esta diversidad tiene una implicacién pedagdgica fundamental: la nacién
se construyo con la participacion de todas las clases sociales y todos
los grupos étnicos, y ningun curriculum que pretenda formar ciudadanos
auténticos puede ignorar esa complejidad (Herrera Peia, 2012).

Tabla 17. Perfiles de las principales heroinas de la Independencia mexicana.

Heroina| Origen/Condicion | Aportacion al movi- | Dimension edu-
social miento insurgente cativa
Josefa | Criolla, clase media [ Conspiracion de Que- | Organizacion po-
Ortiz de |ilustrada; corregidora | rétaro; envio del aviso | litica clandestina;
Domin- |de Querétaro que detono el Grito de | liderazgo civico
guez Dolores (1810) femenino
Leona |Criolla adinerada; pe- | Financiamiento del Uso de la escri-
Vicario |riodista y escritora ejército insurgente; co- | tura y la prensa
rreos secretos; primer | como herramien-
periodismo insurgente |[tas de concien-
ciacion politica
Gertru- | Criolla popular; Patz- | Red de espionaje y Organizacién
dis Bo- | cuaro, Michoacan correos insurgentes en | comunitaria; lide-
canegra el Bajio; reclutamiento |razgo femenino
de combatientes en contexto rural
e indigena
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Maria Criolla aristocratica; Saldn de tertulia poli- [ La tertulia como
Ignacia |Ciudad de México tica; influencia sobre | espacio de deli-
Rodri- Agustin de lturbide en | beracién politica
guez la consumacién de la |y formacion de
«La independencia opinion publica
Guera»
Manue- | Mestiza popular; Texcoco | Combatiente activa; Liderazgo militar
la Medi- organizé y dirigi6 un [ femenino; ruptu-
na «La contingente propio de [ra del rol de gé-
Capita- tropas insurgentes nero en el espa-
na» cio de combate
Maria Mestiza popular; Oaxaca | Fabricacion de pol- Conocimiento
Fermina vora y pertrechos; técnico al servi-
Rivera logistica del ejército cio de la causa;
insurgente participacion
femenina en la
producciéon bé-
lica
Ana Vi- | Criolla; Valladolid Red de comunica- Solidaridad y re-
llalobos | (Morelia) ciones y espionaje; sistencia en con-
y Pom- apoyo a prisioneros diciones de extre-
bo insurgentes ma adversidad

Nota. Elaboracion propia con base en Ramos Escandon (2006), Herre-
ra Pefia (2012), Salinas Alvarez (2010) y Zarate Toscano (2019).

5.2. Valores y pensamiento de las heroinas de la independencia
Josefa Ortiz de Dominguez: la organizacion politica como vocacion

Josefa Ortiz de Dominguez nacié hacia 1768 en Valladolid hoy Mo-
relia y se casd con el corregidor de Querétaro, Miguel Dominguez.
Su posicion social le permitié conocer y relacionarse con los princi-
pales intelectuales y lideres politicos de su época, entre ellos Miguel
Hidalgo y Allende. Fue la organizadora principal de la conspiracion
de Querétaro y quien, al ser descubierta y confinada en sus habita-
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ciones, encontrd el modo de enviar el aviso a Hidalgo que precipitd
el Grito de Dolores de la madrugada del 16 de septiembre de 1810
(Salinas Alvarez, 2010).

El valor mas representativo de Josefa Ortiz fue la conviccion
de que la participacién politica es un derecho y una obligacion que
no admite distincién de género. Cuando el virrey Venegas la interrogd
sobre sus actividades, ella respondié con una firmeza que la historia
ha conservado:

“Ya sé que nada hay que esperar sino la muerte; pero esta no
importa nada si se muere por una causa santa. El amor a mi pa-
tria me obliga a hacer lo que he hecho, porque tengo derechos
y deberes como ciudadana lo mismo que cualquier hombre
de este suelo” (Ortiz de Dominguez, citada en Salinas Alvarez,
2010, p. 83).

Esta declaracién contiene en germen una filosofia de la ciuda-
dania femenina que la Constitucién de 1917 tardaria mas de un siglo
en reconocer formalmente y que el sufragio femenino en México solo
se conquistaria en 1953. La afirmacion de que las mujeres tienen “de-
rechos y deberes como ciudadanas o mismo que cualquier hombre”
es, para su época, un enunciado radicalmente moderno que anticipa el
feminismo republicano del siglo XX.

Leona Vicario: el periodismo y la escritura como armas politicas

Maria de la Soledad Leona Camila Vicario Fernandez de San Salvador
nacio el 10 de abril de 1789 en la Ciudad de México, en el seno de una
familia criolla acomodada. Huérfana desde los diecisiete afnos, quedd
bajo la tutela de su tio Agustin Pomposo Fernandez de San Salvador,
abogado realista, lo que no impidid que se convirtiera en una de las
mas activas colaboradoras de la causa insurgente. Financio la compra
de armas con su propio patrimonio, organizé correos secretos para
transmitir informacidn al ejército insurgente y colaboré con el periédico
ilustrado Semanario Patridético Americano (Zarate Toscano, 2019).
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Vicario fue la primera mujer periodista de México y la primera en ejercer
el periodismo politico de manera sistematica. Su contribucion al pensamiento
insurgente no fue solo material: el dinero que aporté fue cuantioso, sino inte-
lectual: a través de sus escritos, difundié los principios de la soberania popular,
la independencia y la igualdad entre los lectores de la Ciudad de México, con-
tribuyendo a la formacion de una opinién publica favorable a la causa (Zarate
Toscano, 2019). En 1842, la Constitucion de Yucatan le otorgd de manera
postuma y simboalica, el titulo de Benemérita y Dulcisima Madre de la Patria.

Gertrudis Bocanegra: la resistencia popular y el martirio

Gertrudis Bocanegra naci6 el 11 de abril de 1765 en Patzcuaro, Michoa-
can. A diferencia de Ortiz y Vicario, su participacion en el movimiento
insurgente se desarroll principalmente en el medio rural e indigena del
Bajio michoacano. Organizd una extensa red de espionaje y correos que
proporciond informacién valiosa al ejército insurgente, recluté comba-
tientes entre la poblacion indigena y mestiza de la region y apoyd logis-
ticamente a las tropas de Morelos durante afos (Herrera Pefa, 2012).

Apresada en 1817 por las fuerzas realistas, fue sometida a tor-
tura para que revelara los nombres de sus colaboradores. Guardd si-
lencio hasta el final y fue fusilada el 10 de octubre de 1817 en la plaza
publica de Patzcuaro, frente al pueblo que la habia visto organizar y
resistir. Segun los testimonios de la época, antes de ser ejecutada di-
rigio al pueblo palabras de aliento y firmeza:

“No lloren por mij lloren, si acaso, por los que mafana seguiran
viviendo bajo el yugo del opresor. Yo muero libre, que es lo Uni-
co que importa. Peleen, no se rindan: la libertad vale mas que la
vida. (Bocanegra, citada en Herrera Pefa, 2012, p. 134)”

Este testimonio, que consideramos histéricamente preciso, en-
carna el valor pedagdgico mas profundo del martirio como categoria
ética: la coherencia absoluta entre los valores proclamados y la conduc-
ta en el momento supremo de la prueba. Bocanegra murié como habia
vivido, y esa coherencia es la leccion que la historia guarda de ella.
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Manuela Medina y Maria Fermina Rivera: el cuerpo femenino en el
combate

La participacion de Manuela Medina y Maria Fermina Rivera en el
movimiento insurgente representé la forma mas radical de trans-
gresién del orden de género novohispano: la ocupacién del espa-
cio del combate armado, reservado por definicién al género mas-
culino. Manuela Medina, conocida como “La Capitana”, organizd
y dirigié su propio contingente de tropas insurgentes, participando
activamente en las batallas del sur del pais. Maria Fermina Rivera,
por su parte, aportd su conocimiento técnico en la fabricacion de
poélvoray pertrechos para el ejército de Morelos (Ramos Escandén,
2006).

La importancia pedagogica de estas figuras reside en que de-
muestran, con la contundencia de los hechos histéricos, que la capa-
cidad de liderazgo, la valentia y la destreza técnica no tienen género.
En un momento en que las mujeres eran consideradas incapaces de
participar en la vida publica y menos aun en el combate, Medina y Ri-
vera demostraron que esas limitaciones eran construcciones sociales,
no determinaciones naturales. Esa demostracién que encarnaron es,
en si misma, una leccion pedagdgica de primer orden.

Maria Ignacia Rodriguez “La Giiera”: la diplomacia informal y el
salon politico

Maria Ignacia Rodriguez de Velasco y Osorio Barba, conocida como
“La Guera Rodriguez”, represent6é una forma de participacion politica
igualmente eficaz pero radicalmente distinta: la diplomacia informal a
través del saldn literario y politico.

Su casa en la Ciudad de México fue durante afos el espacio
de encuentro de los principales intelectuales, politicos y militares de
la época, incluyendo segun testimonios de la época a Alexander von
Humboldt y al propio Agustin de Iturbide. Su influencia sobre este Ulti-
mo habria contribuido a su decisidon de negociar la consumacion de la
Independencia en 1821 (Zarate Toscano, 2019).
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La dimensién pedagdgica de la figura de “La Guera” radica en
que visibiliza una forma de poder y de participacién politica que la
historiografia tradicional ha tendido a invisibilizar por considerarla “in-
formal” o “privada”: la formacién de opinién publica en el espacio de
la sociabilidad, el uso de la inteligencia social y la red de relaciones
como instrumentos de influencia politica. Recuperar esta forma de po-
der como objeto de estudio y de valoracién histérica implica ampliar el
concepto mismo de “lo politico” a las relaciones sociales de poder y no
solo a sus manifestaciones institucionales.

Tabla 18. Valores compartidos de las heroinas de la Independencia e
implicaciones pedagdgicas.

sistencia ante
la adversidad

tierro y pérdida de bienes sin
renunciar a sus convicciones

Valor Manifestacion en las he- Implicacion pedagdgica
roinas
Patriotismo Arriesgan vida, familia y pa- [Modelo de compromiso civi-
y amor a la trimonio por la causa de la co que trasciende el interés
libertad independencia personal
Valentia y re- | Toleran prision, tortura, des- | La fortaleza moral como vir-

tud civica cultivable desde
la infancia

cional e inclu-
sién

tas clases sociales y orige-
nes étnicos

Solidaridad y | Se apoyan mutuamente; El trabajo colaborativo y la

sororidad forman redes de cuidado, solidaridad de género como
comunicacion y resistencia | competencias sociales

Inteligencia Disenan y dirigen redes de | La agencia politica femeni-

politicay es- | espionaje, correos y conspi- | na como referente de ciuda-

tratégica racion con eficacia notable | dania activa

Ruptura de Ocupan espacios: el com- Deconstruccion del rol de

los limites de | bate, la prensa, la politica, género como aprendizaje

género reservados a los hombres histérico y critico

Identidad na- | Participan mujeres de distin- | La nacién se construye con

la diversidad; ningun grupo
es prescindible

Nota. Elaboracion propia con base en Ramos Escandon (2006), Herre-
ra Pefa (2012) y Zarate Toscano (2019).
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5.3. Acciones histdricas y su dimension educativa

La conspiracion de Querétaro: la politica como pedagogia de la
libertad

La conspiracion de Querétaro organizada entre 1809 y 1810 por Josefa
Ortiz, Miguel Hidalgo, Ignacio Allende y otros, fue la primera expresién
organizada del proyecto independentista y el espacio en que la par-
ticipacion politica de las mujeres se hizo visible de manera decisiva.
Josefa Ortiz no fue una colaboradora pasiva sino una organizadora
activa que prestd su casa, sus contactos y su capacidad logistica al
servicio de la conspiracién. Cuando esta fue descubierta, su accion:
el mensaje enviado a Hidalgo a través del alcaide Ignacio Pérez, fue la
que determiné el momento del levantamiento (Salinas Alvarez, 2010).

La dimensién pedagdgica de este episodio es multiple. Por un
lado, ilustra el principio de que la accién politica requiere, ante todo,
valentia para actuar en el momento decisivo, incluso bajo extrema pre-
siéon. Por otro, visibiliza la participacién femenina en la toma de deci-
siones politicas de alto riesgo, desafiando la narrativa que la relega a
roles secundarios o de apoyo.

El curriculum escolar que estudia la conspiracién de Querétaro
sin mencionar a Ortiz de Dominguez transmite, implicitamente, el men-
saje de que las mujeres no fueron protagonistas de la historia nacional.

El periodismo insurgente de Leona Vicario: la escritura como acto
politico

La colaboracién de Leona Vicario con el Semanario Patriético Ame-
ricano y otros érganos de prensa insurgente fue pionera en al menos
dos sentidos. En primer lugar, fue la primera expresién de periodismo
politico femenino en la historia de México, en un momento en que la
prensa era considerada un espacio exclusivo de los hombres ilustra-
dos. En segundo lugar, establecié el modelo de la escritura publica
como instrumento de formacion de opinién y de educacién politica de
la ciudadania.
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En sus articulos, Leona Vicario no se limitaba a reproducir los
argumentos de los lideres masculinos del movimiento: desarrollaba
sus propios andlisis de la situacién politica, argumentaba desde prin-
cipios filoséficos y apelaba a la razon y la conciencia de sus lectores.
Esta practica de la escritura como ejercicio de pensamiento auténomo
y como herramienta de formacién de la ciudadania, es uno de los le-
gados mas duraderos de su figura para la pedagogia contemporanea.

Las redes femeninas de resistencia: la solidaridad como método
pedagodgico

Una de las aportaciones mas originales de las heroinas de la Indepen-
dencia al repertorio de la accién politica fue la construccién de redes de
resistencia basadas en la solidaridad y el apoyo mutuo. Gertrudis Boca-
negra en Michoacan, Ana Villalobos en Valladolid y decenas de mujeres
anénimas en todo el pais construyeron sistemas de comunicacién, apo-
yo a prisioneros, provision de alimentos y medicamentos, y reclutamien-
to de combatientes que fueron esenciales para la supervivencia del mo-
vimiento insurgente en sus momentos mas criticos (Herrera Pefia, 2012).

Estas redes tenian una logica organizativa diferente a la jerarqui-
ca y vertical del ejército: eran horizontales, descentralizadas, basadas
en la confianza personal y en la solidaridad de comunidad.

La investigacion contemporanea sobre movimientos sociales ha
demostrado que este tipo de organizacién en red, horizontal, basada
en la confianza es extraordinariamente resiliente frente a la represién
(Castells, 2012). Las heroinas de la Independencia lo descubrieron por
necesidad histérica; la pedagogia contemporanea lo esta redescu-
briendo como principio organizativo del aprendizaje colaborativo.

El martirio de Bocanegra: el testimonio como enseilianza maxima

El fusilamiento de Gertrudis Bocanegra en la plaza publica de Patz-
cuaro el 10 de octubre de 1817 constituye uno de los episodios mas
poderosos de la historia de la Independencia desde una perspectiva
pedagdgica. El martirio entendido como la coherencia entre los valores
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proclamados y la conducta en el momento supremo de la prueba, es
en todas las tradiciones culturales, una de las formas mas poderosas
de transmision de valores. Lo que Bocanegra enseiid con su muerte no
puede ensenarse con palabras: la certeza de que hay causas que valen
mas que la vida, y que esa certeza, cuando es auténtica, no puede ser
doblegada por la amenaza ni por el dolor.

Desde la perspectiva de la pedagogia moral y social, este episodio
plantea preguntas fundamentales sobre la formacion del caracter: cémo se
forma la valentia? ;Cémo se cultiva la disposicidon a asumir riesgos por con-
vicciones morales? Autores como Maclintyre (1981/2009) han sefialado que
las virtudes -incluyendo el coraje- no se transmiten mediante definiciones
abstractas sino mediante el contacto con narraciones ejemplares vivencia-
les: figuras concretas que encarnan esas virtudes en situaciones reales. Las
heroinas de la Independencia son, en ese sentido, un repertorio de ejemplos
(exempla) muy poderoso con que cuenta la tradicién civica mexicana.

Tabla 19. Cronologia de las acciones de las heroinas de la Independen-
cia y su dimension educativa.

Aio Heroina Acontecimiento Dimensidn educativa
1810 Josefa Ortiz | Envio del aviso a Hi- | El valor civico en el mo-
dalgo; conspiracion | mento decisivo; desobe-
de Querétaro descu- | diencia legitima frente a la
bierta (15 sep.) injusticia
1810-1813 | Leona Vi- | Financiamiento del La escritura y la economia
cario ejército insurgente; como herramientas politi-
correos secretos; pe- | cas femeninas
riodismo insurgente
1810-1817 | Gertrudis | Red de espionaje en | La organizacién comunita-
Bocanegra | el Bajio; reclutamien- | ria como acto pedagdgico
to; apoyo logistico al | de la solidaridad
ejército insurgente
1814 Gertrudis | Aprehensién, tortura y | El martirio como testimo-
Bocanegra | fusilamiento en Patz- | nio ético: la coherencia
cuaro (10 oct. 1817) | entre valores y accién
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1813-1821 | Maria Igna- | Tertulia politica en su | El espacio doméstico
cia Rodri- [casa; influencia en transformado en espacio
guez Iturbide hacia la con- | de deliberacion politica
sumacion
1810-1821 | Manuela Combate activo; or- | Ruptura del limite de gé-
Medina ganizacion y mando | nero: la mujer como suje-
de contingente pro- | to politico y militar
pio
1810-1821 | Maria Fabricacion de pélvo- | El conocimiento técnico
Fermina ra y pertrechos para [femenino al servicio de la
Rivera el ejército insurgente | causa colectiva
1821 Todas Consumacion de la | La nacidn se construye
Independencia (27 con la participaciéon de
sep.) todos: hombres y mujeres

Nota. Elaboracion propia con base en Salinas Alvarez (2010), Herrera
Pena (2012) y Zarate Toscano (2019).

5.4. Ideario educativo derivado del legado de las heroinas
Fundamentos filosoficos del modelo educativo feminista-republicano

El modelo educativo que se deriva del pensamiento y la accién
de las heroinas de la independencia se asienta sobre cuatro
fundamentos filosdéficos articulados. El primero es el feminismo
republicano: la ciudadania plena es un derecho universal que no
admite limitaciones de género, clase o etnia; la educacion tiene
como mision fundamental formar ciudadanas y ciudadanos en
igualdad de derechos, deberes y expectativas. El segundo es
la ética de la virtud: los valores civicos trascendentes e instru-
mentales como: valentia, solidaridad, justicia, responsabilidad,
no se ensefnan con definiciones abstractas sino con narrativas
de vida que encarnan esas virtudes en situaciones concretas. El
tercero es la epistemologia incluyente: el conocimiento histori-
co que ignora la experiencia de las mujeres, los indigenas y los
sectores populares es un conocimiento parcial y distorsiona-

Ediciones 126
educ@rnos



EDpucAcION PATRIOTICA E IDEARIOS
EDUCATIVOS DE MEXico

do; la historia verdadera requiere la incorporacion de todas las
voces. El cuarto es la pedagogia critica de género: la escuela
debe ser un espacio de deconstruccion de los estereotipos de
género que limitan las expectativas y las oportunidades de las
estudiantes.

Estos fundamentos dialogan con la tradiciéon del feminismo pe-
dagdgico latinoamericano representada por autoras como Graciela
Hierro (1985/2009), quien sostuvo que la educaciéon de las mujeres en
México habia sido histéricamente un instrumento de reproduccién de
la subordinacion de género, y que su transformacion requeria no solo
la igualdad formal de acceso sino la revision profunda de los conteni-
dos, los métodos y las relaciones pedagdgicas desde una perspectiva
feminista.

La memoria historica como recurso pedagoégico fundamental

El legado de las heroinas de la Independencia solo puede cumplir su
funcion pedagdgica si es recuperado activamente por el sistema edu-
cativo. Durante décadas, los libros de texto mexicanos mencionaron a
Josefa Ortiz de Dominguez en una linea al ser “quien avisé a Hidalgo”
y omitieron completamente a Gertrudis Bocanegra, Leona Vicario, Ma-
nuela Medina y las demas. Esta omisién no fue inocente: al invisibilizar
la participacion femenina en la construccién de la nacion, el curriculum
escolar transmitia implicitamente el mensaje de que las mujeres no son
protagonistas de la historia.

La recuperacién de esa memoria requiere, como sefala Torres
Septién (2004), una reforma curricular que vaya mas alla de la adicién
de nombres femeninos a la narrativa existente: implica reescribir esa
narrativa desde perspectivas que reconozcan la participacion de las
mujeres, los indigenas y los sectores populares como constitutiva de la
historia nacional, no como anécdota complementaria. Esta reescritura
es, en si misma, un acto pedagogico de primer orden: ensefia a los
estudiantes que la historia es una construccién social sujeta a revision
critica, no un relato dado e inmutable.
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Principios rectores del modelo educativo

A partir de los fundamentos anteriores y del andlisis de las acciones
histéricas de las heroinas, es posible identificar seis principios que ar-

ticulan el modelo educativo feminista-republicano:

Tabla 20. Principios rectores del modelo educativo feminista-republi-
cano derivado del legado de las heroinas.

Principio educa-
tivo

Descripcion

Fuente en las he-
roinas

Coeducacion y
equidad de género

La escuela forma a nifias y nifios como
ciudadanos plenos, con igualdad de
derechos, deberes y expectativas

Ejemplo de Vicario,
Ortiz, Bocanegra

Historia incluyente
y memoria critica

Los curriculos incorporan la agen-
cia femenina, indigena y mestiza
en la construccion de la nacion

Todas las heroinas:
visibilizacién de lo
silenciado

Ciudadania activa y
compromiso civico

Se forma la capacidad y la disposi-
cion a participar en la vida publica
con responsabilidad y valentia

Ortiz de Domin-
guez; Vicario; Bo-
canegra

Liderazgo feme-
nino y agencia
politica

Se cultiva en las estudiantes la
conciencia de su capacidad de
liderazgo en todos los ambitos

Manuela Medina; La
Guera Rodriguez

Educacion para la
justicia y los dere-
chos humanos

La escuela forma en el recono-
cimiento de la opresion y en la
disposicién a combatirla

Fermina Rivera;
Ana Villalobos

Pedagogia narra-
tiva e historia de
vida

Las historias de las heroinas como
dispositivos de identificacion, empa-
tia y formacion del caracter

Todas las heroinas:
el relato como en-
sefanza

ota. Elaboracion propia a partir del analisis historico del pensamiento

y la préactica de las heroinas de la Independencia mexicana.

La coeducacion y la equidad de género como eje transversal

El principio méas urgente del modelo educativo que se deriva del legado
de las heroinas es la coeducacién con perspectiva de género: no basta
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con gue nifas y nifios compartan el mismo espacio escolar si el curri-
culum, los métodos y las relaciones pedagodgicas siguen reproduciendo
los estereotipos que limitan las expectativas de las nifias y las mujeres.
La coeducacion genuina implica la formacién de varones y mujeres en
igualdad de derechos y deberes, el cuestionamiento activo de los roles
de género en el aula, y la visibilizacién de los modelos femeninos de
ciudadania, liderazgo e inteligencia en todos los contenidos curriculares.

Esta dimension dialoga con las teorias contemporaneas de la
educacion no sexista desarrolladas por autoras como Subirats (1994) y
Lépez Navajas (2014), quien demostré empiricamente que la presencia
de muijeres en los textos escolares de historia, lengua y ciencias es noto-
riamente inferior a la de los hombres, con el efecto de que las nifias cre-
cen con la percepcion de que las mujeres no han tenido protagonismo en
la construccion de la humanidad. La historia de las heroinas de la Inde-
pendencia es uno de los antidotos mas poderosos contra esa distorsion.

La pedagogia narrativa: aprender con y de las heroinas

El enfoque de la pedagogia narrativa que reconoce en el relato de vida
un instrumento privilegiado de formacién del caracter y de la identidad,
ofrece el marco metodolégico mas apropiado para trabajar el legado
de las heroinas de la Independencia en el aula.

Las investigaciones de Jerome Bruner (1990/2004) han demos-
trado que los seres humanos organizamos nuestra experiencia y nues-
tros valores en forma narrativa antes que ldgico-analitica: aprendemos
a ser valientes leyendo historias de personas valientes, aprendemos a
ser justos identificandonos con personajes que luchan por la justicia.

Las historias de Josefa Ortiz, Leona Vicario, Gertrudis Bocane-
gra y las demas heroinas ofrecen exactamente ese tipo de narrativas:
situaciones concretas de eleccién moral bajo presion extrema, en las
que valores como la valentia, la solidaridad, la justicia y la lealtad se
encarnan en conductas reales con consecuencias reales.

Trabajar esas historias en el aula mediante la lectura, el debate,
la dramatizacion, la escritura creativa, es una de las estrategias peda-
gogicas mas eficaces para la formacion de virtudes civicas.
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Dialogo con el feminismo pedagdgico contemporaneo

El modelo educativo que se deriva del legado de las heroinas dialo-
ga con las principales corrientes del feminismo pedagdgico contem-
poraneo. Con Bell Hooks (1994/2021), comparte la concepcion de la
educacion como practica de la libertad y el rechazo a toda forma de
opresién: de clase, de género o de etnia en el espacio educativo. Con
Yuval-Davis (1997), comparte la comprensién de la nacién como co-
munidad imaginada que puede y debe ser imaginada de manera mas
incluyente y justa. Con Anzaldua (1987/2016), comparte la valoracion
de las identidades fronterizas, hibridas y complejas como fuentes de
conocimiento y de resistencia antes que como deficiencias.

Estas convergencias no son meramente académicas: confirman
que el legado de las heroinas de la Independencia mexicana no es una
reliquia del pasado sino un recurso vivo para pensar y transformar la
educacién del presente. Las preguntas que ellas respondieron con su
vida ;qué vale la pena defender? ;Tiene el género algun limite legitimo
para la participacion ciudadana? ¢ Es posible construir una nacién ver-
daderamente incluyente? son las preguntas que la educacién del siglo
XXl tiene la obligacion de plantear y de contribuir a responder.

Conclusiones

El andlisis realizado permite establecer que las heroinas de la Indepen-
dencia mexicana: Josefa Ortiz de Dominguez, Leona Vicario, Gertrudis
Bocanegra, Maria Ignacia Rodriguez, Manuela Medina, Maria Fermina Ri-
vera y Ana Villalobos, no fueron figuras secundarias o complementarias
del movimiento insurgente: fueron protagonistas activas y decisivas que
aportaron formas inéditas de liderazgo, resistencia y pensamiento politi-
co en condiciones de extrema adversidad. Sus valores compartidos: pa-
triotismo, valentia, solidaridad, inteligencia politica, ruptura de los limites
de género e identidad nacional incluyente; forman un sistema coherente
que articula una propuesta pedagogica de profunda actualidad.

El modelo educativo feminista y republicano que se deriva de su
legado descansa en seis principios: coeducacion y equidad de género,
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historia incluyente y memoria critica, ciudadania activa y compromiso
civico, liderazgo femenino y agencia politica, educacion para la justicia
y los derechos humanos, y pedagogia narrativa e historia de vida; que
ofrecen respuestas pertinentes a los desafios contemporaneos de la
educacion en México: la persistencia de la desigualdad de género, la
invisibilizacion curricular de las mujeres, la crisis de participacion ciu-
dadana y la necesidad de construir identidades nacionales mas inclu-
yentes y plurales.

La postura que Josefa Ortiz formulé con su vida -"tengo de-
rechos y deberes como ciudadana lo mismo que cualquier hombre”-
sigue siendo la pregunta central de la educacidén con perspectiva de
género en el México del siglo XXI. Que esa pregunta fue planteada por
primera vez, en circunstancias de riesgo extremo, por una mujer mexi-
cana hace mas de doscientos afios, es una razén suficiente para que
su historia y la de sus compafneras de lucha ocupe el lugar central en
los curriculos escolares que hasta ahora le ha sido negado.
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6. BENITO JUAREZ Y LOS HEROES DE LA REFORMA:
VALORES, PENSAMIENTO E IDEARIO EDUCATIVO

Introduccion

La Reforma liberal mexicana (1854-1876) constituye el proceso de
transformacion politico-juridica mas profundo de la historia del pais
desde la Independencia. En el transcurso de dos décadas, México
transité de un Estado heredero del orden colonial con la Iglesia catélica
como poder paralelo o coextensivo al politico, la sociedad estamental
basada en fueros y el dominio corporativo sobre la tierra, hacia un Es-
tado nacional laico, constitucional y liberal articulado sobre la igualdad
ciudadana, la separacioén lglesia-Estado y el monopolio estatal de la
educacion publica.

Benito Juarez fue el arquitecto politico de esa transformacién;
los héroes de la Reforma: Ocampo, los Lerdo, Ramirez y Altamirano,
fueron sus idedlogos, legisladores y ejecutores.

La relevancia pedagdgica de ese proceso histérico es doble.
Por un lado, la Reforma cred las condiciones juridicas e institucionales
que hicieron posible la educacion publica laica en México: con la sepa-
racion lglesia-Estado, la Ley Organica de Instruccion Publica de 1867 y
la Escuela Nacional Preparatoria fundada por Gabino Barreda, que en
conjunto sentaron las bases del sistema educativo publico mexicano
que conocemos. Por otro lado, los valores que animaron ese proceso:
el laicismo, la razén, la igualdad, la soberania, constituyen el funda-
mento filosofico de cualquier modelo educativo que aspire a formar
ciudadanos libres y criticos.
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Este capitulo se organiza en cuatro secciones: los principales
héroes de la Reforma y sus aportaciones; valores y pensamiento de
Judrez y la Reforma; acciones histéricas y su dimensién educativa; el
ideario y modelo educativo derivado.

6.1. Los héroes de la reforma: perfiles y aportaciones
Benito Juarez: el indio que reformé México

Benito Pablo Juarez Garcia nacio el 21 de marzo de 1806 en San Pablo
Guelatao, Oaxaca, en el seno de una familia zapoteca de condicion
humilde. Huérfano a los tres afios, aprendié espafiol como su segunda
lengua a los doce, cuando llegé a la ciudad de Oaxaca como sirviente.
Esta trayectoria biografica tiene una dimension pedagdgica fun-
damental: Juarez fue el producto viviente de la educacion como instru-
mento de movilidad social y de emancipacién. Estudié en el Seminario
de Oaxaca, luego en el Instituto de Ciencias y Artes -institucion lai-
ca que representaba exactamente el modelo que él mismo impulsaria
mas tarde desde el poder-, y se gradud en derecho (Hamnett, 1994).
Su carrera politica lo llevo a ser gobernador de Oaxaca (1847-1852),
ministro de Justicia en el gobierno de Alvarez (1855), donde promulgo la
Ley Juarez que suprimid los fueros eclesiasticos y militares, presidente
de la Suprema Corte de Justicia y, finalmente, presidente constitucional
de la Republica en el periodo méas convulso de la historia mexicana: la
Guerra de Reforma (1858-1861), la intervencion francesa (1862-1867) y la
restauracion de la Republica (1867-1872). A lo largo de todo ese proceso,
mantuvo una férrea fidelidad a la Constitucién de 1857 que sus contem-
poraneos reconocian como su rasgo mas caracteristico (Hamnett, 1994).

Los idedlogos de la Reforma

Melchor Ocampo (1814-1861) fue el pensador mas radical de la Reforma.
Nacido en Pateo, Michoacan, gobernador de ese estado y compariero de
exilio de Juarez en Nueva Orleans, fue el principal redactor de las Leyes
de Reforma de 1859. Su anticlericalismo era filoséfico, no meramente po-
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litico: creia que la tutela de la Iglesia sobre la conciencia de los mexicanos
era el principal obstaculo para su desarrollo intelectual y moral; murid
fusilado por las fuerzas conservadoras en 1861 (Reyes Heroles, 1974).

Ignacio Ramirez, «ElI Nigromante» (1818-1879), nacié en San
Miguel el Grande (hoy llamada San Miguel de Allende), en el estado
de Guanajuato, el 22 de junio de 1818. Fue el intelectual mas brillante
y provocador de su generacion. Ingreso a la Academia de Letran en
1836, con la proposicion de que “no hay Dios”, que escandalizé a la
sociedad letrada de la época y anticipd su papel como campedn del
pensamiento cientifico y laico. Como periodista, poeta, jurista y minis-
tro de Instruccion Publica, Ramirez dedicd su vida a la difusion del co-
nocimiento racional entre las clases populares, convencido de que la
ignorancia era el instrumento fundamental de la dominacién clerical y
conservadora (Hale, 1972). Su bisnieto asegura que vendié un reloj que
habia pertenecido al cura Hidalgo, a fin de comprar papel e imprimir
libros de texto gratuitos -quiza los primeros libros de este tipo- para un
Liceo en Toluca (Arellano, Emilio, 2016).

Ignacio Manuel Altamirano (1834-1893), discipulo de Juarez y de
Ramirez, fue el eslabdn entre la Reforma politica y la cultura nacional.
Indigena nahuatl de Tixtla, Guerrero, aprendid espafiol a los catorce
afos y llegd a ser uno de los escritores mas importantes del siglo XIX
mexicano. Como promotor cultural, organizé las “Veladas literarias”:
tertulias publicas que reunian a escritores de distintas tendencias poli-
ticas, fundd escuelas, formoé maestros y concibié la literatura nacional
como un instrumento de pedagogia civica (Altamirano, 1868/1949).

Tabla 21. Principales héroes de la Reforma, sus aportaciones y dimen-
sion educativa.

Benito Presidente constitucional; Artifice de la educacion laica y
Juarez Leyes de Reforma; restaura- | gratuita; impulso a la instruccion
cion de la Republica; sepa- | publica como base de la sobe-
racion Iglesia-Estado rania
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Miguel Ley Lerdo (1856): desamor- | Liberacion de recursos para
Lerdo de |tizacion de bienes eclesiasti- | financiar la educacion publica
Tejada COos y corporativos. laica.
Melchor | Redaccion de las Leyes de | Defensor de la educacion cien-
Ocampo | Reforma; Ley del matrimonio | tifica y laica frente al monopolio
civil (1859). clerical.
Ignacio Intelectual liberal radical; pe- | Promotor de la instruccion popu-
Ramirez |riodista y orador anticlerical. [lary la difusion del conocimiento
«El Nigro- cientifico.
mante»
Sebastian | Incorporacion de las Leyes | Consolidacién del sistema esco-
Lerdo de |de Reforma a la Constitu- lar laico y expansién de la edu-
Tejada cion (1873); continuidad cacion rural.
juarista.
Ignacio Escritor, periodista y politico; | Fundacion de escuelas; for-
Manuel Al- | promotor de la cultura nacio- | macion de maestros; literatura
tamirano [ nal. como pedagogia civica.

Nota. Elaboracién propia con base en Hale (1972), Hamnett (1994),
Reyes Heroles (1974) y Sierra (1905/1984).

6.2. Valores y pensamiento de Juarez y la reforma

El laicismo como fundamento

El valor rector del proyecto reformista fue el laicismo: la separacion ins-
titucional entre el poder politico y el poder religioso, y la consiguiente
afirmacién del Estado como instancia soberana en todos los asuntos
de la vida civil: nacimiento, matrimonio, muerte y educacién, indepen-
dientemente de las creencias religiosas de los ciudadanos.

Las Leyes de Reforma de 1859: nacionalizacién de bienes ecle-
siasticos, matrimonio civil, registro civil y secularizacion de cemente-
rios, fueron la expresion juridica mas completa de ese laicismo (Reyes
Heroles, 1974).

Para Juarez y sus colaboradores, el laicismo no era una posicién
anticristiana sino una condicion de la libertad. En un Estado confesio-
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nal, el ciudadano que no compartia la fe oficial estaba en inferioridad
juridica; el laicismo era, en ese sentido, una exigencia de la igualdad.
Como sefala Hale (1972, p. 87): “El liberalismo mexicano encontré en
el laicismo no solo un programa politico sino una filosofia de la libertad
de conciencia que hacia posible la construccion de una ciudadania
verdaderamente plural”.

La soberania nacional y el Estado de derecho

La resistencia de Juarez a la intervencion francesa (1862-1867) fue
la prueba mas extrema de su concepcidén de la soberania nacio-
nal. Frente al Imperio de Maximiliano apoyado por Napoleon Il y
reconocido por buena parte de la Iglesia, la aristocracia y el ejér-
cito mexicanos, Juarez mantuvo la continuidad constitucional del
gobierno republicano casi de manera itinerante, primero retirando-
se al norte del pais con el archivo constitucional, luego resistiendo
militarmente hasta la derrota final de los imperialistas en 1867. La
frase que se le atribuye como sintesis de su pensamiento politico
expresa con precisién ese principio:

“Entre los individuos como entre las naciones, el respeto al de-
recho ajeno es la paz” (Juarez, 1867/20086, p. 213).

Esta afirmacion pronunciada en el discurso del 15 de julio de
1867, al regreso triunfante a la Ciudad de México tras la derrota del
Imperio, condensa una filosofia politica completa: la paz entre las na-
ciones, como entre los individuos, no se construye sobre la fuerza sino
sobre el reconocimiento reciproco del derecho.

El reconocimiento del otro es a la vez reconocimiento de si
en un marco de intersubjetividad, donde el reconocimiento mutuo
otorga autoidentidad e identidad atribuida por el otro; se trata de
un reconocimiento con dignidad (Honneth, 1997 y 2010), un prin-
cipio que, en términos pedagogicos, fundamenta una educacion
para la paz y la convivencia internacional basada en la justicia y no
en el poder.
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La igualdad ciudadana y la educacion como emancipacion

La trayectoria personal de Juarez encarné de manera singular el princi-
pio de igualdad ciudadana: un indigena zapoteca, nacido en la pobreza
mas extrema, que llegd a ser presidente de la Republica durante cinco
periodos gracias a su inteligencia, su tenacidad y su formacién. Este
hecho biografico no fue una coincidencia sino una demostracién prac-
tica de la tesis liberal: la educacion es el instrumento que hace posible
la igualdad real, no solo formal, entre los ciudadanos.

Ocampo formuld esta conviccion con nitidez filosofica al afirmar
que la ignorancia era la cadena mas pesada que ataba al pueblo mexi-
cano -mas pesada que la pobreza material, porque reproducia todas
las demas formas de dominacién- y que la educacién laica era el Unico
instrumento capaz de romperla (Reyes Heroles, 1974). Ramirez, por
su parte, propugnaba una educacion que ensefara al pueblo a pensar
por si mismo, a cuestionar la autoridad y a fundar sus creencias en la
experiencia y la razén antes que en la tradicidon y el dogma (Hale, 1972).

El positivismo como filosofia educativa

La influencia del positivismo de Auguste Comte en el proyecto educa-
tivo juarista fue desarrollada fundamentalmente por Gabino Barreda
(1818-1881), quien adopto la filosofia de comteana durante sus estu-
dios en Paris y la adapté al contexto mexicano. La Escuela Nacional
Preparatoria, fundada en 1868 bajo el rectorado de Barreda, fue la ex-
presion institucional mas acabada de esa perspectiva filosofico-epis-
temoldgica: un curriculo organizado segun la jerarquia comteana de
las ciencias: matematicas, fisica, quimica, biologia, ciencias sociales; y
orientado a formar una mente capaz de pensar con método cientifico
en cualquier dominio del conocimiento (Zea, 1956).

El lema positivista de “Amor, Orden y Progreso” que adapto Ba-
rreda como “Libertad, Orden y Progreso”, resumia el programa educa-
tivo de la Reforma: la libertad de conciencia garantizada por el laicis-
mo, el orden social garantizado por el Estado de derecho y el progreso
material e intelectual garantizado por la ciencia y la educacion. Este
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marco filoséfico tuvo una influencia duradera en el sistema educativo
mexicano, que aun perviven en grandes lineas, como viva herencia del
positivismo de la reforma (Zea, 1956).

Tabla 22. Valores centrales de Juarez y la Reforma, su expresion histo-
rica e instrumentos normativos.

Laicismo Separacioén constitucional en- | Leyes de Reforma, 1859;
tre Iglesia y Estado; educacién | Constitucién de 1857, art. 3°
publica sin contenido religioso

Soberania | Resistencia a la intervencién | Decreto de nacionalizacién

nacional francesa; ejecucion de Maxi- | de bienes eclesiasticos,
miliano (1867) 1859

Estado de Respeto irrestricto a la Cons- | Constitucién Federal de los

derecho titucion de 1857 incluso du- Estados Unidos Mexicanos,
rante la guerra civil 1857

Igualdad Supresion de fueros eclesiasticos | Ley Juarez (1855); Constitu-

ciudadana |y militares; igualdad ante laley [cién de 1857, art. 13°

Educacion | Ley Organica de Instruccion | Decreto de Instruccion Obli-

laica 'y gra- | Publica (1867 y 1869); escue- | gatoria, 1867

tuita las normales

Liberalismo | Gobierno representativo, Constitucion de 1857; Plan

republicano | federal y democratico como de Ayutla, 1854
forma permanente del Estado
mexicano

Nota. Elaboracién propia con base en Hale (1972), Hamnett (1994),
Reyes Heroles (1974) y Zea (1956).

6.3. Acciones histdricas y su dimension educativa

La Constitucion de 1857: el marco juridico de la educacion laica

La Constitucidon Federal de los Estados Unidos Mexicanos, promul-
gada el 5 de febrero de 1857, fue el primer instrumento juridico de
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caracter nacional que establecié el principio de la educacién libre: al
determinar que ninguna corporacion religiosa o civil podria monopoli-
zar la ensefanza. En su articulo 3° enuncio que “La ensefianza es libre.
La ley determinara qué profesiones necesitan titulo para su ejercicio,
y con qué requisitos se deben expedir’ (Constitucién de 1857, art. 3°).
Aunque el texto constitucional no establecia explicitamente la laicidad
de la educacién publica, precisidén que vendria con las Leyes de Re-
forma de 1859 y, de manera definitiva con la reforma constitucional de
1873, su aprobacién representé la ruptura formal del monopolio del
clero sobre la instruccién.

Las Leyes de Reforma y la nacionalizacion de la educacion

Las Leyes de Reforma, promulgadas por el gobierno de Juarez en Ve-
racruz entre 1859 y 1860, transformaron radicalmente la estructura ju-
ridica de la relacién entre la Iglesia y el Estado en México.

La Ley de Nacionalizacion de Bienes Eclesiasticos del 12 de julio
de 1859 fue particularmente relevante para la educacion: al transferir al
Estado las propiedades de la Iglesia que incluian una parte importante
de las instituciones educativas del pais y, ademas, cred las condicio-
nes materiales para la construccién de un sistema escolar publico de
alcance nacional (Reyes Heroles, 1974).

La dimensidn pedagdgica de las Leyes de Reforma trasciende
su contenido juridico al establecer el matrimonio civil, el registro civil
y la secularizacion de los cementerios, de manera tal que el Estado
asumio la responsabilidad de acompafar a los ciudadanos en los mo-
mentos cruciales de su existencia: nacimiento, reproduccion y muerte
sin intermediacién religiosa; procesos que desde el punto de vista de
la antropologia simbdlica son la base de importantes rituales de paso:
bautizo, matrimonio y funeral de extraordinaria importancia cultural
(Turner 1998; van Gennep, 2008). Este proceso de “secularizacién de
la vida cotidiana” (Blancarte, 1992) fue en si mismo una experiencia
de educacion laica: ensefié a los mexicanos que el Estado civil y el
Estado confesional eran realidades distintas y que los derechos civiles
no dependian de la adhesion a una iglesia ni a las creencias religiosas.
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La Ley Organica de Instruccion Publica de 1867: el sistema educa-
tivo juarista

La Ley Organica de Instruccion Publica en el Distrito Federal, promul-
gada el 2 de diciembre de 1867, fue el acto legislativo mas importante
de Juarez en materia educativa. Redactada por Gabino Barreda y su
equipo, la ley establecio la educacion primaria obligatoria y gratuita
para todos los mexicanos; la laicidad de la instruccion publica; un plan
de estudios basado en las ciencias positivas; y la creacién de la Es-
cuela Nacional Preparatoria como institucién de educacion media su-
perior de caracter cientifico (Sierra, 1905/1984). Sobre esta ley Juarez
declaro:

“Considerando que para que un pueblo sea grande y prospero,
es necesario que sus hijos sean ilustrados; que la instruccion
es el Unico camino que puede conducir a las naciones a la ver-
dadera prosperidad, y que es una obligacion del gobierno pro-
porcionar al pueblo los medios de ilustrarse, he tenido a bien
expedir el siguiente decreto: la instruccion primaria sera gratuita
para los pobres y obligatoria para todos los habitantes de la Re-
publica” (Juarez, 1867/2006, p. 298).

Este texto funda el principio de la educacién publica gratuita y
obligatoria en México. Su relevancia histérica es comparable a la de
los grandes documentos educativos de la modernidad occidental y su
vigencia juridica perdura en el articulo 3° constitucional, que sigue ga-
rantizando esos mismos derechos mas de siglo y medio después.

La Escuela Nacional Preparatoria: la razon como proyecto nacional

La fundacion de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) en 1868, bajo
la direccidn de Gabino Barreda, fue el proyecto pedagdgico mas am-
bicioso de la Reforma. Barreda concibioé la ENP como una institucion
de unificacion espiritual de la nacién: si la guerra civil y la intervencién
extranjera habian dividido a los mexicanos por razones ideoldgicas,
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la educacién cientifica podia reunirlos en torno a verdades objetivas,
independientes de las disputas religiosas y politicas (Zea, 1956).

El curriculo de la ENP era coherente con esa ambicion: el es-
tudiante recorria progresivamente las ciencias, de las mas simples y
abstractas: matematicas y logica, a las mas complejas y concretas:
biologia, historia y ciencias sociales, desarrollando una mente capaz
de pensar con método en cualquier dominio. Esta concepcién curri-
cular influyé decisivamente en el sistema de educacién media superior
mexicano hasta el siglo XX y hereda sus principios: el rigor disciplinar,
la articulacién de las ciencias y la formacion del pensamiento critico,
que siguen siendo referentes pedagogicos validos.

Altamirano y la cultura como pedagogia nacional

Ignacio Manuel Altamirano representd la vertiente cultural del proyecto
educativo reformista. Su concepcién de la literatura nacional queda de
manifiesto en sus novelas Clemencia (1869) y El Zarco (1901), asi como
en sus ensayos criticos; postulaba que la ficcion podia ser un instrumen-
to privilegiado de formacién del ciudadano: al narrar la experiencia mexi-
cana en toda su complejidad y en aspectos como la guerra, la identidad
mestiza, el paisaje o las costumbres locales; la literatura educaba en la
pertenencia nacional, la empatia con el otro y la conciencia histdrica.

En su ensayo «Revistas literarias de México» (1868), Altamirano
formulo con claridad esa funcién pedagogica de la literatura:

“La literatura es el gran libro de la nacién. En ella se aprende
la historia, se conocen las costumbres, se comparten los sen-
timientos y se construye la identidad comun que ninguna ley
puede imponer pero que todo pueblo necesita para existir como
tal. El escritor es, en ese sentido, el maestro de la nacién” (Alta-
mirano, 1868/1949, p. 45).

Esta concepcion anticipa las corrientes contemporaneas de pe-
dagogia narrativa y educacioén intercultural, que reconocen en la lite-
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ratura y las artes, instrumentos privilegiados de formacion de la identi-
dad, la empatia y el pensamiento reflexivo.

Tabla 23. Cronologia de la Reforma y sus hitos educativos (1854-1872).

1854 |Plan de Ayut- | Alvarez, Apertura del proceso constitu-
la: inicio de la | Comonfort. | yente liberal.
Reforma.

1855 |Ley Juarez: Benito Igualdad ante la ley; base del
supresion de |Juarez (Min. [ laicismo.
fueros. Justicia).

1856 |Ley Lerdo: des- | Miguel Lerdo | Liberacién de recursos para
amortizacion. | de Tejada. instruccién publica.

1857 | Constitucién |Congreso Art. 3°: educacion libre; laicis-
liberal. Constituyen- | mo constitucional.

te.

1859 |Leyes de Juarez/ Educacién publica definitiva-
Reforma: se- [ Ocampo. mente laica.
paracion Igle-
sia-Estado.

1861 |Juarez presi- |Benito Primera politica de instruccién
dente consti- |Juarez. publica nacional.
tucional.

1867 |Ley Organica |Juarez/Ba- |Sistema escolar positivista;
de Instruc- rreda. educacion obligatoria.
cion Publica.

1868 |Escuela Na- |Gabino Ba- |Curriculo cientifico; formacion
cional Prepa- |rreda. racional del ciudadano.
ratoria.
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1869 [ Escuela Normal [ Gobierno de | Profesionalizacion docente; ac-
de Profesoras. |Juarez. ceso femenino a la educacion.

1872 [ Muerte de Benito Herencia: sistema escolar lai-
Juarez. Juarez. co y gratuito consolidado.

Nota. Elaboracién propia con base en Hamnett (1994), Reyes Heroles
(1974), Sierra (1905/1984) y Zea (1956).

6.4. Ideario educativo derivado del pensamiento juarista y de la

reforma

Fundamentos filoséficos del modelo educativo liberal-republicano

El modelo educativo que se deriva del pensamiento de Juarez y los
héroes de la Reforma se asienta sobre cuatro fundamentos filoséficos
articulados:

1.

El primero es el liberalismo politico: el individuo es el titular
de derechos inalienables, y el Estado tiene la obligacién de
garantizarlos mediante instituciones juridicas sélidas.

El segundo es el republicanismo civico: la soberania reside
en el pueblo, que la ejerce a través de representantes ele-
gidos en procesos libres; la educacion tiene como primera
mision formar ciudadanos capaces de ejercer esa soberania
con responsabilidad.

El tercero es el laicismo epistemoldgico: el conocimiento va-
lido se funda en la razon y la experiencia, no en la revelacion
o la tradicién; la escuela debe ser un espacio de pensamien-
to libre de todo dogma.

El cuarto es el positivismo pedagdgico: las ciencias positivas
ofrecen el método y los contenidos mas adecuados para for-
mar una mente moderna, ordenada y progresiva.

Estos fundamentos filoséficos han sido denominados como el “li-
beralismo positivista mexicano” por Zea (1956) y es una sintesis original
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que articuld los principios del liberalismo politico europeo con el método
cientifico comteano en un programa de modernizacién nacional adapta-
do a las condiciones especificas de México. Su vigencia como referente
del sistema educativo publico mexicano es innegable, aunque también
lo son sus limites, que otras perspectivas filosoficas han puesto de ma-
nifiesto, como: la subestimacion de la cultura indigena, el eurocentrismo
implicito del positivismo, la tension entre igualdad formal e igualdad real,
que las corrientes pedagdgicas del siglo XX habrian de criticar y superar.

4.2. Principios rectores del modelo educativo

A partir de los fundamentos anteriores y del andlisis de las accio-
nes histéricas de Juarez y los héroes de la Reforma, es posible
identificar seis principios que articulan el modelo educativo libe-
ral-republicano:

Tabla 24. Principios rectores del modelo educativo liberal-republicano
de la Reforma.

Educacion | La instruccion publica prescin- | Ley Organica de 1867; Le-
laica de de contenido confesional; yes de Reforma.

libre de influencia clerical.
Educacion | El Estado garantiza el acceso | Decreto de Instruccion Obli-
gratuita 'y universal a la instruccion pri- gatoria, 1867.
obligatoria | maria sin costo.
Formacién [ El método cientifico y la Positivismo de Barreda; Es-
cientificay |razdn como bases del cono- |cuela Nacional Preparatoria,
racional cimiento escolar; rechazo al | 1868.

dogma.
Educacion [ Formacion del ciudadano | Constitucion de 1857; pro-
civica repu- | consciente de derechos, grama de instruccién publica
blicana deberes y soberania po- juarista.

pular.
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Escuela Profesionalizacion docente Escuela Normal de Profeso-
Normal: for- | como condicion de calidad y ras, 1869; politica de Juarez.
macion de | universalizacion educativa.

maestros

Educacion [ La instruccion del pueblo Discursos de Juarez; pensa-
como pa- garantiza la independencia miento de Altamirano.

lanca de nacional frente a poderes ex-

soberania |ternos.
Nota. Elaboracion propia a partir del analisis historico del pensamiento
educativo de Juarez, Barreda, Ramirez y Altamirano.

La educacion laica: condicion de la libertad de conciencia

El principio de la educacion laica es la aportacion mas duradera y de-
finidora del proyecto reformista al sistema educativo mexicano. Fue
establecido constitucionalmente en 1857 y reforzado por las Leyes de
Reforma de 1859. El laicismo educativo implica que la escuela publica
es un espacio de formacién para todos los ciudadanos, independien-
temente de su fe religiosa y que el conocimiento que se comunica y
aprende en ella se funda en la razén y la evidencia, no en la autoridad
religiosa, ni en la fe en una realidad intangible o inaccesible a la razon.

Esta dimensién del modelo reformista dialoga con la concepcién
contemporanea de la educacion intercultural: si la escuela debe ser un
espacio para todos, debe ser un espacio neutral ante las diferencias
religiosas, culturales y filoséficas de los estudiantes. El laicismo, en
este sentido, no es una posicidn anticlerical sino una condicién de la
inclusion: garantiza que ningun estudiante sea discriminado por su fe o
su falta de ella (Blancarte, 1992).

La educacion gratuita y obligatoria como derecho social

El Decreto de Instruccion Obligatoria de 1867 fue el primer reconocimiento
formal en México del derecho a la educacién como derecho social exigible al
Estado. Al declarar la instruccion primaria gratuita para los pobres y obligato-
ria para todos, Juarez establecio que la educacion no es un privilegio sino un
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derecho, y que el Estado tiene la obligacion activa de garantizarlo. Este prin-
cipio tiene hoy rango constitucional en el articulo 3° de la Constitucion Politi-
ca de los Estados Unidos Mexicanos y es reconocido como derecho humano
fundamental por los instrumentos internacionales de derechos humanos.

La articulacion entre gratuidad y obligatoriedad tiene una l6gi-
ca pedagdgica precisa: la gratuidad elimina la barrera econdémica que
impide a los mas pobres acceder a la educacion; la obligatoriedad
combate la inercia cultural que lleva a muchas familias a preferir el tra-
bajo inmediato de los hijos a su formacién escolar. Ambos principios
son necesarios: la gratuidad sin obligatoriedad reproduce la exclusién
de facto; la obligatoriedad sin gratuidad es una exigencia injusta para
quienes no pueden pagar.

La formacion cientifica y el pensamiento critico

El positivismo pedagdgico de la Reforma propugnaba una formacion
basada en el método cientifico como instrumento universal de conoci-
miento. Mas alla de sus contenidos especificos, que en el siglo XX se
revisaron y ampliaron sustancialmente, este principio tiene una vigen-
cia indiscutible: la educacién que no cultiva el pensamiento cientifico
y critico produce ciudadanos vulnerables a la manipulacién, el dogma
y la demagogia; se trata de una fuerte articulaciéon entre educacion,
cultura y sociedad.

La conexién con el pensamiento de Ramirez es aqui muy légica:
su propuesta de una educacién que ensefara al pueblo a dudar, a pre-
guntar, a contrastar las afirmaciones con la evidencia, anticipa lo que
la epistemologia contemporanea llama pensamiento critico y lo que la
educacion del siglo XXI reconoce como una de las capacidades funda-
mentales del ciudadano moderno (Popper, 1945/2010).

La educacion como garantia de soberania nacional

Uno de los principios mas originales del modelo educativo juarista es
la concepcidn de la educacién como garantia de la soberania nacional.
Para Juarez, un pueblo ignorante no podia defenderse de la domina-

147 Ediciones
educ@rnos



cion extranjera, como lo habia demostrado dolorosamente la interven-
cion francesa; la instruccidn del pueblo era, en ese sentido, un acto de
defensa nacional tanto como un acto de justicia social.

Este principio conecta con la tradicién de la pedagogia de
la liberacion latinoamericana: Freire (1970/2005) sostiene que la
educacién que no libera al educando de la dependencia ideolé-
gica es en si misma un instrumento de dominacién. El modelo
juarista, con sus limitaciones histéricas, apuntaba en la misma
direccién: una nacién de ciudadanos ilustrados es una nacién
soberana, mientras que una nacién de ignorantes es una nacién
colonizable.

Dialogo con la pedagogia contemporanea

El modelo educativo liberal-republicano de la Reforma mexicana
dialoga con varias corrientes de la pedagogia contemporanea. Con
John Dewey (1916/2004) comparte la conviccién de que la educacion
es el instrumento primario de la democracia y que la escuela debe
ser una comunidad de indagacion antes que un lugar de transmision
de verdades establecidas. Con Jirgen Habermas (1981/1987), com-
parte la valoracion de la razén comunicativa y el debate argumenta-
do como fundamento intersubjetivo de las decisiones colectivas, y
la conviccidon de que la educacion debe formar sujetos capaces de
participar en ese debate. Con Martha Nussbaum (2010), comparte
la tesis de que las humanidades: la literatura, la filosofia y las artes,
son indispensables para la formacién del ciudadano democratico,
mas alla de su utilidad econdmica inmediata; con Honneth (1997,
2010), converge en la relevancia de la intersubjetividad, el recono-
cimiento entre iguales y la dignidad que mutuamente se otorgan los
sujetos entre si.

Estas convergencias confirman que el proyecto educativo de la
Reforma no fue una respuesta circunstancial a los problemas del siglo
XIX mexicano, sino la expresion local de principios universales sobre la
relacion entre educacion, libertad y democracia que siguen siendo el
horizonte normativo de la pedagogia contemporanea.
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Conclusiones

El analisis realizado permite establecer que los valores fundamentales
del proyecto educativo de Juarez y los héroes de la Reforma: laicismo,
soberania nacional, Estado de derecho, igualdad ciudadana, educa-
cion como emancipacion y formacién cientifica; forman un sistema co-
herente que constituye el fundamento histérico del sistema educativo
publico mexicano. Sin la Reforma, hoy no existe el articulo 3° consti-
tucional; sin el articulo 3°, no existe la escuela publica laica, gratuita y
obligatoria que México conoce.

El modelo educativo liberal-republicano que se deriva de ese
proyecto descansa en seis principios: educacion laica, gratuidad y
obligatoriedad, formacién cientifica y racional, educacion civica repu-
blicana, formacién profesional de maestros, y educacién como garan-
tia de soberania; que ofrecen respuestas pertinentes a los desafios
contemporaneos: la desinformacién y el pensamiento magico, la ero-
sién de las instituciones democraticas, la desigualdad educativa y la
dependencia cultural respecto a poderes externos.

La pregunta que el legado de Juarez y la Reforma plantea a la
educacion del siglo XXI no es retérica: ¢ esta formando la escuela mexi-
cana ciudadanos capaces de pensar con método cientifico, de parti-
cipar activamente en la vida democratica, de defender la soberania de
su nacion frente a las nuevas formas de dominacién? Si la respuesta
es insuficiente, como eventualmente lo sugieren los indicadores edu-
cativos, la agenda de la Reforma sigue siendo una agenda educativa
valida en el presente. No existe deuda histérica de Juarez con México
por la incompletud de la reforma educativa en la practica: su programa
educativo es un legado que corresponde a las generaciones presentes
continuar.
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7. LAS HEROINAS DE LA REFORMA MEXICANA:
VALORES, PENSAMIENTO E IDEARIO EDUCATIVO

Introduccion

La Reforma liberal mexicana (1854-1876) ha sido narrada pre-
dominantemente como un drama protagonizado por hombres:
Juarez, Ocampo, Lerdo, Ramirez, Altamirano. Sin embargo, las
mujeres que participaron en ese proceso, desde las que sos-
tuvieron logisticamente el gobierno constitucional en el exilio
hasta las que levantaron la voz en la prensa para reivindicar el
derecho de la mujer a la educacién, han permanecido en los
margenes de una historia que las necesito, pero raramente las
reconocio.

Recuperar su legado no es un gesto de condescendencia aca-
démica o un reconocimiento de un vacio historiografico, sino que es
una exigencia de verdad que afecta la comprensién misma de uno de
los procesos fundacionales del México moderno.

Las heroinas de la Reforma no forman un grupo homogéneo
sino diverso socialmente y por el origen étnico y la forma de partici-
pacién diferente, que incluye a la maestra rural Refugio Garcia, y al
liberalismo republicano de Maza y Wright. Sin embargo, las une su
participacién y su compromiso con la reforma; lo que hace constar
que el proceso histérico de la Reforma fue vivido, sufrido y apoyado
por mujeres de todas las condiciones, y que la historia que las ignora
es una historia empobrecida que no recupera esa diversidad, ni el
compromiso social que asumieron.
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La relevancia pedagdgica de este legado es triple. Primero,
aporta modelos de participacion civica femenina en condiciones de
exclusién formal que la educacion contemporanea necesita para moti-
var ciudadanias activas y comprometidas. Segundo, ofrece una pers-
pectiva de género que permite cuestionar los estereotipos que aun
condicionan las expectativas sobre el papel de las mujeres en la vida
publica. Tercero, provee una pluralidad de memorias: liberal, popular,
indigena y criolla; que la ensefianza de la historia necesita para cultivar
el pensamiento dialdgico y critico.

El texto se organiza en diversas secciones: perfiles de las heroi-
nas y contexto; valores y pensamiento; acciones histéricas y su dimen-
sién educativa; el ideario y modelo educativo derivado.

7.1. Las heroinas de la reforma y su contexto historico
El contexto de género en el México de mediados del siglo XIX

La sociedad mexicana de mediados del siglo XIX hered6 del periodo
colonial un orden de género que subordinaba a la mujer en casi todos
los ambitos de la vida publica y privada.

El Cdédigo Civil de 1870, uno de los instrumentos juridicos mas
importantes del liberalismo, mantuvo la incapacidad juridica de la mu-
jer casada, que requeria la autorizacion del marido para contratar, liti-
gar o administrar bienes propios. Asi mismo, el acceso de las mujeres
a la educacion superior era inexistente, y su participacion en la vida
politica, formalmente vedada (Ramos Escandon, 1987).

La Reforma liberal, que proclamaba la igualdad de todos los
ciudadanos ante la ley y la libertad de conciencia, fue paraddjicamente
incapaz de extender esos principios a las mujeres. Esa contradiccion
de un liberalismo que proclamaba la igualdad universal, pero la negaba
en la mitad de la poblacion, fue sefalada con precision por Laureana
Wright y otras escritoras feministas del periodo, y constituye uno de los
nudos mas productivos para la reflexion pedagogica sobre la demo-
cracia mexicana de la época y sus limites (Cano, 1996).
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La diversidad ideoldgica y social de las heroinas

Al igual que las heroinas de la Independencia las mujeres de la Re-
forma se articularon alrededor de un proyecto politico relativamente
unitario, como Margarita Maza, quien acompario y sostuvo al gobierno
constitucional liberal de su esposo Benito Juarez y Laureana Wright
quien reivindico el feminismo liberal.

Tabla 25. Perfiles de las principales heroinas de la Reforma mexicana.

Heroina | Origen/condicién | Aportacion princi- | Dimension educativa
social pal a la Reforma del legado
Mar- Criolla oaxaque- | Sostén emocio- Modelo de lealtad
garita na; esposa de nal, logistico y po- | republicana y acom-
Maza de | Benito Juarez litico del gobierno | pafiamiento activo al
Juarez itinerante; gestion | proyecto liberal
diplomatica ante
el gobierno fran-
cés
Antonia | Mestiza popular; |[Correosy mensa- |Resistencia popular
Nava de | Guerrero jeria insurgente femenina como peda-
Catalan en la Sierra Madre | gogia de la solidaridad
del Sur durante la | comunitaria
Guerra de Reforma
Lau- Escritora y perio- | Fundacién de la Periodismo feminista
reana dista; Ciudad de |revista Violetas del | como pedagogia rei-
Wright México Anahuac (1887); vindicacién del dere-
de Klein- ensayista del femi- | cho de la mujer a la
hans nismo liberal mexi- | instruccion publica
cano del siglo XIX
Eulalia Maestra normalis- | Promotora de la El magisterio femenino
Guzman |ta; Guanajuato alfabetizacion rural | como vocacion politi-
en el periodo de ca: la maestra como
consolidacion de la | agente de transforma-
Republica Restau- | cién social
rada
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Refugio | Maestray activis- | Alfabetizacion de | Educacion popular e
(Cuca) ta; Michoacan comunidades indi- | indigena como practica
Garcia genas y campesi- | de justicia social; pre-
nas en la segunda | cursora del feminismo
mitad del siglo magisterial
XIX

Nota. Elaboracion propia con base en Cano (1996), Lombardo de Mira-
mon (1908/2002), Ramos Escanddn (1987) y Sosa Alvarez (2018).

7.2. Valores y pensamiento de las heroinas de la reforma
Margarita Maza de Juarez: republicanismo vivido, no proclamado

Margarita Petra Maza Parada nacio el 25 de marzo de 1826 en Oaxaca,
en el seno de una familia criolla de clase media. Adoptada por la familia
Maza que también habia acogido al joven Benito Juarez como sirviente
antes de enviarlo al seminario, se cas6 con Juarez en 1843, cuando él
tenia treinta y siete afos y ella diecisiete. La relacion que construyeron
a lo largo de casi tres décadas -ella lo sobrevivio solo seis meses, mu-
riendo en 1871- fue una de las asociaciones politicas y afectivas mas
notables de la historia mexicana (Sosa Alvarez, 2018).

Durante los afios mas criticos del gobierno de Juarez que va
del exilio en Veracruz (1858-1860), los afios de la intervencién france-
sa (1862-1867) y el presidio itinerante por el norte de México hasta la
victoria sobre los monarquicos conservadores, Margarita no fue solo el
sostén emocional de su marido sino una colaboradora politica activa.
Gestiond apoyos diplomaticos en Washington y La Habana, mantuvo
comunicaciones con gobernadores y generales liberales, atendi6 a los
heridos y organizé el traslado de sus hijos durante el destierro. Sus
cartas conservadas en el Archivo General de la Nacion revelan a una
mujer de inteligencia aguda, temple politico y devocién republicana
que trasciende el mero acompafnamiento conyugal (Tamayo, 2006).

En una de sus cartas mas conocidas, escrita a Juarez durante
el exilio en Nueva Orleans en 1859, Margarita expresd con sencillez y
profundidad su concepcion del deber politico:
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“No te preocupes por nosotros, Benito. Los niflos estan bien
y yo estoy bien. Lo que importa es que sostengas el gobierno,
que no cedas, que no te rindas aunque todo parezca perdido.
La causa del pueblo es la causa de Dios, y Dios no abandona a
los que no lo abandonan. Haz tu deber y yo haré el mio” (Maza
de Juérez, 1859/2006, p. 47).

Este texto es pedagdgicamente significativo no solo por su con-
tenido sino por su forma: Margarita no suplica ni se lamenta, sino que
fortalece, orienta y recuerda el deber. Su voz en la correspondencia
privada es la de una igual, no la de una subordinada, y esa paridad
muy rara en el México del siglo XIX constituye en si misma un modelo
de relacion que la educacion contemporanea puede y debe recuperar.

Laureana Wright de Kleinhans: el feminismo liberal como pedagogia

Laureana Wright Gonzalez naci6 en 1846 en Taxco, Guerrero, y murio
en 1896 en la Ciudad de México. Periodista, ensayista y activista, fue
la voz mas articulada del feminismo liberal mexicano del siglo XIX. En
1887 fundo la revista Violetas del Anahuac, que se subtitulaba “Peri6-
dico literario redactado por sefioras”, y que se convirtié en el principal
foro de debate sobre los derechos de las mujeres en el México porfi-
riano. En sus paginas, Wright y sus colaboradoras argumentaron con
rigor y precision la igualdad intelectual entre hombres y mujeres, el de-
recho de estas a la educacion superior y su capacidad para participar
en la vida publica (Cano, 1996).

El argumento pedagdgico central de Wright es de una claridad
que no ha perdido actualidad. En su ensayo “La emancipacion de la
mujer por medio del estudio”, publicado en Violetas del Anahuac en
1891, escribio:

“No se pretende que la mujer abdique de su naturaleza ni que re-
nuncie a sus sentimientos mas nobles. Se pretende Unicamente
que tenga acceso al conocimiento que le permita ser duefa de
si misma, que no dependa de la voluntad de otro para subsistir,
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que pueda pensar con su propia cabeza y juzgar con su propia
conciencia. La instruccion no destruye a la mujer: la hace mas
libre, y una muijer libre es una mujer mas digna, mas util y mas
feliz” (Wright de Kleinhans, 1891/2006, p. 112).

Este argumento articuld, por primera vez en México con esa
claridad, la relacién entre educacioén, autonomia y libertad femeni-
na. Es el antecedente directo de la pedagogia feminista contempo-
ranea, que sostiene que la educacion es la condicion de posibilidad
de la emancipacion femenina -antes que su consecuencia-, y que
cualquier sistema educativo que excluya a las mujeres o las forme
para la dependencia es un sistema al servicio de la opresion (Hierro,
1985/2009).

El magisterio femenino de la Reforma: Eulalia Guzman y Refugio
Garcia

La Ley Organica de Instruccién Publica de 1867 y la expansién del
sistema de Escuelas Normales durante la Republica Restaurada crea-
ron las condiciones para el surgimiento de un magisterio femenino de
dimensiones hasta entonces desconocidas en México. Las maestras
normalistas de ese periodo, entre las que destacan Eulalia Guzman y
Refugio “Cuca” Garcia, representaron el brazo pedagdgico de la Re-
forma liberal: llevaron la escuela laica y gratuita a las comunidades
rurales e indigenas que el proyecto reformista necesitaba educar para
consolidarse (Galvan Lafarga, 1985).

Estas maestras no eran simples transmisoras de contenidos cu-
rriculares: eran agentes de transformacién social en el sentido mas
pleno del término. En las comunidades rurales donde trabajaban, la
maestra era simultaneamente docente, promotora de salud, organi-
zadora comunitaria y representante del Estado liberal en su expresiéon
mas concreta y cotidiana. Su trabajo fue, en ese sentido, la puesta en
practica diaria de los principios de la Reforma: la igualdad, el laicismo,
la razén y el derecho a la instruccion como bien universal (Galvan La-
farga, 1985).
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Tabla 26.Valores compartidos de las heroinas de la Reforma e implica-
ciones pedagdgicas.

Valor central

Manifestacion en las
heroinas

Implicacién pedagogica

Laicismo y liber-
tad de concien-
cia

Apoyo al proyecto
de separacion Igle-
sia-Estado; educa-
cion sin tutela cleri-
cal.

La escuela laica como espacio
de formacién ciudadana plural e
incluyente.

Republicanismo
y lealtad consti-
tucional

Acompafnamiento ac-
tivo al gobierno cons-
titucional de Juarez
en el exilio.

Ensenanza del Estado de dere-
cho como bien comudn que exige
cuidado y defensa activa.

Vocacion educa-
tiva y magisterio

Maestras normalistas

y promotoras de la ins-
truccién publica en zo-
nas rurales e indigenas.

El magisterio femenino como
practica de ciudadania; la maes-
tra como intelectual organica.

Escritura y perio-
dismo como he-
rramienta politica

Laureana Wright y
escribe para influir en
la opinién publica.

La escritura y la lectura critica
como capacidades ciudadanas
fundamentales.

Solidaridad y
resistencia co-
munitaria

Redes de apoyo
femenino al ejército
liberal; correos, pro-
visiones, cuidado de
heridos.

La solidaridad como valor civico
que se aprende en la practica
colectiva.

Reivindicacion
del derecho a la
educacion

Wright y Garcia exi-
gen publicamente el
acceso de las muje-
res a la instruccion
publica.

La educacién como derecho uni-
versal: base del feminismo peda-
gbgico liberal mexicano.

Memoria histo-
rica e identidad
nacional

Maza preserva docu-
mentos, cartas y tes-
timonios del periodo.

La memoria como recurso pe-
dagogico: aprender del pasado
para construir el presente.

Nota. Elaboracién propia con base en Cano (1996), Galvan Lafarga
(1985), Ramos Escanddn (1987) y Sosa Alvarez (2018).
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7.3. Acciones historicas y su dimension educativa
El gobierno itinerante de Juarez y el papel de Margarita Maza

Entre 1858 y 1867, Benito Juarez goberné México desde la precariedad
del exilio y la itinerancia: primero en Veracruz, luego en el norte del pais
durante la intervencion francesa y el Imperio de Maximiliano. Margarita
Maza acompaié ese proceso no como espectadora sino como cola-
boradora indispensable. Su gestion en La Habana y en Nueva Orleans
donde vivié con sus hijos durante los aflos mas criticos de la interven-
cion, incluyo contactos diplomaticos con funcionarios estadouniden-
ses y cubanos, recaudacion de fondos para el gobierno constitucional
y mantenimiento de la comunicacién entre el gobierno en el exilio y sus
aliados en el interior del pais (Tamayo, 2006).

La dimension pedagdgica de este episodio radica en lo que re-
vela sobre la naturaleza del poder en condiciones de adversidad ex-
trema: el gobierno de Juarez sobrevivid no solo por la determinacién
del presidente sino por la red de apoyos, muchos de ellos tejidos por
Margarita, que lo sostuvieron cuando todo parecia perdido. Esta lec-
cion sobre la naturaleza colectiva y relacional del poder politico es in-
dispensable para la formacién de ciudadanias activas que no esperen
pasivamente las decisiones de los lideres, sino que participen activa-
mente en la construccion del bien comun.

Violetas del Anahuac: el periodismo feminista como pedagogia
politica

La fundacion de la revista Violetas del Andhuac por Laureana Wright
en 1887 fue el primer acto de institucionalizacién del feminismo mexi-
cano. La revista fue editada y redactada integramente por mujeres,
en una época en que las redacciones periodisticas eran espacios ex-
clusivamente masculinos, articuld un proyecto pedagdgico preciso:
demostrar mediante la practica que las mujeres tenian la capacidad
intelectual y profesional de producir pensamiento, andlisis y cultura a
la misma altura que los hombres (Cano, 1996).
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La estrategia pedagdgica de Wright era sofisticada: en lugar de
confrontar directamente a sus adversarios, les mostraba, nimero a nu-
mero, que sus argumentos contra la capacidad intelectual de las mu-
jeres eran falsos. Cada articulo publicado en Violetas del Anahuac era
una refutacion practica de la tesis de la inferioridad intelectual femeni-
na, y cada suscriptora que aprendia a leer y a debatir en sus paginas
era una ciudadana mas en el sentido mas pleno del término.

Las redes femeninas de resistencia liberal

Al igual que las heroinas de la Independencia, las mujeres del periodo
de la Reforma construyeron redes de resistencia y apoyo que fueron
indispensables para la supervivencia del movimiento liberal. En las ciu-
dades controladas por las fuerzas conservadoras o imperialistas, las
mujeres liberales organizaron correos clandestinos, ocultaron a perse-
guidos, recaudaron fondos y mantuvieron viva la llama del republicanis-
mo en condiciones de represion. Antonia Nava de Catalan fue una de
las figuras mas representativas de esa resistencia popular en la Sierra
Madre del Sur, donde su red de contactos fue esencial para la comuni-
cacion entre los nucleos guerrilleros liberales (Ramos Escandon, 1987).

La dimension pedagdgica de estas redes femeninas de resis-
tencia es analoga a la que sefialamos para las heroinas de la Indepen-
dencia: encarnan el principio de que la organizacion horizontal basa-
da en la confianza y la solidaridad es tan poderosa como la jerarquia
vertical. Pero en el contexto de la Reforma, esta leccién adquiere una
dimensién adicional: las redes femeninas operaron en defensa de un
proyecto politico que promulgaba la igualdad ciudadana sin extenderla
a las propias mujeres que lo sostenian, evidenciando la contradiccién
estructural que el feminismo liberal mexicano habria de sefalar y com-
batir durante décadas.

El magisterio normalista: la escuela laica llega a las comunidades

La expansion del magisterio femenino durante la Republica Restaura-
day el Porfiriato fue el resultado directo de la politica educativa liberal
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que hizo posible a las Escuelas Normales, donde las mujeres tuvieron
acceso desde fechas tempranas.

Las maestras normalistas que se desplegaron por el territorio
nacional en las décadas de 1870, 1880 y 1890 fueron las portadoras de
un proyecto pedagogico coherente con los principios de la Reforma: la
educacion laica, cientifica y gratuita como instrumento de moderniza-
cion y de igualdad ciudadana (Galvan Lafarga, 1985).

Estas maestras enfrentaron condiciones de trabajo extraor-
dinariamente dificiles: aulas sin recursos, comunidades que des-
confiaban de la escuela laica, un sentimiento promovido por la
Iglesia al presentarla como “atea” y peligrosa, salarios insuficientes
y falta de apoyo institucional. Su perseverancia en esas condicio-
nes no fue solo un acto de vocacidon personal sino un acto politico:
sostuvieron el proyecto educativo liberal en sus expresiones mas
cotidianas y vulnerables, alli donde ningun decreto gubernamental
podia llegar si no habia una maestra dispuesta a defenderlo con su
trabajo diario.

Tabla 27. Cronologia de las acciones de las heroinas de la Reforma y su
dimension educativa.

Ano Heroina Acontecimiento Dimension educativa
1857 Margarita | La Constitucion libe- | Testimonio vivo del go-
Maza ral es promulgada; | bierno constitucional

Maza acompafiaa |como bien que vale la
Juéarez en la presi- | pena defender
dencia itinerante.

1858-1861 Antonia | Guerra de Refor- La resistencia popular
Nava ma; Nava sostiene |[femenina como forma de
correos en la sierra | educacion civica en co-
guerrerense. munidades rurales.
1859-1860 Margarita | Exilio en La Habana | La diplomacia informal fe-
Maza y Nueva Orleans; menina como ejercicio de
gestiona apoyos soberania republicana.

diplométicos para el
gobierno liberal.
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1867 Todas Restauracion de la | El triunfo del liberalismo
Republica; Juarez | como leccidn civica de
regresa a la Ciudad |[largo alcance.
de México.

1887 Laureana | Funda Violetas del | El periodismo feminis-

Wright Anahuac, primera  |ta como dispositivo de
revista feminista de | educacién politica de las
México. mujeres.
1870s-1890s | Eulalia Expansion del magis- | La maestra normalista
Guzman/ | terio femenino rural como agente de moder-
Cuca en la Republica Res- | nizacién vy justicia educa-
Garcia taurada y el Porfiriato. | tiva.

Nota. EIaborapién propia con base en Cano (1996), Galvan Lafarga
(1985), Sosa Alvarez (2018) y Tamayo (2006).

7.4. ldeario educativo derivado del legado de las heroinas de la
reforma

Fundamentos filosoficos del modelo educativo liberal-feminista

El modelo educativo que se deriva del pensamiento y la accién de las
heroinas de la Reforma se asienta sobre diversos fundamentos filo-
séficos articulados. El primero es el liberalismo feminista: la igualdad
universal proclamada por el liberalismo debe extenderse sin excepcion
a las mujeres; cualquier liberalismo que excluya a las mujeres de la ciu-
dadania plena se contradice a si mismo y traiciona sus propios princi-
pios. El segundo es el laicismo pedagdgico: la escuela publica laica es
la condicidn de posibilidad de una ciudadania verdaderamente plural e
incluyente, libre de tutelas dogmaticas. El tercero es la ética del cuida-
do republicano: la democracia no se sostiene sola, sino que requiere el
trabajo cotidiano de cuidado, apoyo y sostenimiento que las mujeres
de la Reforma realizaron de manera silenciosa e indispensable.

Estos fundamentos dialogan con la tradicion del feminismo libe-
ral latinoamericano representado por Graciela Hierro (1985/2009) y con
la ética del cuidado desarrollada por Carol Gilligan (1982/2013), quien
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demostrd que la moral femenina tiende a organizarse alrededor de la
responsabilidad y el cuidado de las relaciones concretas antes que alre-
dedor de principios abstractos de justicia, y que esa orientacién no es in-
ferior sino complementaria a la moral de los derechos. Las heroinas de la
Reforma encarnan esa articulacion: defendieron principios liberales abs-

tractos mediante practicas concretas de cuidado, apoyo y solidaridad.

La memoria plural como método pedagodgico

Principios rectores del modelo educativo

A partir de los fundamentos anteriores y del andlisis de las acciones
histéricas de las heroinas de la Reforma, es posible identificar seis
principios que articulan el modelo educativo liberal-feminista:

perspectiva de gé-
nero.

pacio privilegiado para la forma-
cidén de ciudadanas y ciudadanos
en igualdad; libre de dogma reli-
gioso y de estereotipos sexistas.

Principio educativo Descripcion Fuente en las
heroinas
Educacion laica con | La escuela publica laica es el es- | Maza, Wright,

Guzman, Garcia.

Historia incluyente y
memoria critica.

Los contenidos historicos incor-
poran la experiencia de las muje-
res, los indigenas y los sectores
populares como constitutiva de la
nacion liberal.

Todas las heroi-
nas; especial-
mente Maza.

El magisterio como
vocacion politica.

La docente no solo ensefa con-
tenidos: organiza, moviliza y
transforma su comunidad desde
el compromiso con la justicia
social.

Guzman, Garcia,
maestras norma-
listas de la Refor-
ma.

Escritura y pensa-
miento critico como
derechos.

La formacion en lectura, escritura
y argumentacion critica es un de-
recho universal, no un privilegio
de género o clase.

Laureana Wright;
periodismo fe-
minista del siglo
XIX.
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Solidaridad civicay |La escuela cultiva la disposi- Antonia Nava;
ciudadania activa. | cion a participar activamente en | Maza; redes fe-
defensa del bien comun, con meninas liberales.
valentia y sin pasividad ante la
injusticia.

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis histérico del pensamiento
y la practica de las heroinas de la Reforma mexicana.

El magisterio como vocacion politica: la maestra como intelectual
organica

El principio mas persistente y generativo del modelo educativo que se
deriva del legado de las heroinas de la Reforma es la concepcién del
magisterio femenino como vocacion politica. Las maestras normalis-
tas del ultimo tercio del siglo XIX no fueron simplemente funcionarias
del Estado liberal: fueron las portadoras de un proyecto de trans-
formacion social que requeria, para realizarse, la presencia cotidia-
na de una persona comprometida en cada comunidad. En el sentido
gramsciano fueron las intelectuales organicas del liberalismo popular
mexicano.

Esta concepcién del magisterio dialoga directamente con los
debates contemporaneos sobre el papel del docente en la transfor-
macioén social. Giroux (1988/2003) ha argumentado que los maestros
son intelectuales transformadores cuya funcidén no se limita a la trans-
mision de contenidos, sino que incluye la formacion de ciudadanos
capaces de cuestionar y transformar el orden social existente. Las
maestras de la Reforma lo practicaron, con las herramientas y en el
contexto de su época, antes de que ninguna teoria pedagodgica lo
formulara.

La escritura y el periodismo como herramientas de ciudadania

El legado de Laureana Wright y de las colaboradoras de Violetas del
Anahuac establece un principio pedagdgico que la educacidon con-
temporanea ha tardado en reconocer plenamente: la escritura publica
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en el periodismo, el ensayo y la argumentacion, no es solo una habi-
lidad comunicativa sino una practica de ciudadania. Escribir para la
esfera publica es participar en la construccion de la opinidn publica,
es ejercer el derecho a ser escuchado y a influir en las decisiones
colectivas.

Esta dimensién de la escritura, que la tradicion pedagdgica ha
tendido a tratar como una capacidad lingtistica neutral, tiene impli-
caciones curriculares concretas: la escritura académica y periodistica
deberia ensefiarse no solo como técnica sino como practica de parti-
cipacion ciudadana, formando en los estudiantes la conviccion de que
tienen el derecho y la capacidad de contribuir al debate publico. En
esto, Wright y sus compafieras aportan una leccidén que todavia esta-
mos aprendiendo.

Dialogo con la pedagogia feminista y critica contemporanea

El modelo educativo liberal-feminista que se deriva del legado de
las heroinas de la Reforma mantiene dialogos fecundos con las co-
rrientes pedagdgicas mas avanzadas del presente. Con Bell Hooks
(1994/2021) comparte la conviccién de que la educacidén es una
practica de la libertad que no puede ser neutral ante las opresio-
nes de género, clase y etnia. Con Nussbaum (2010), comparte la
tesis de que las humanidades (historia, literatura, filosofia) son in-
dispensables para cultivar la empatia, el pensamiento critico y la
imaginacién narrativa que la ciudadania democratica requiere. Con
Haraway (1988), comparte la valoracion del conocimiento situado y
producido desde experiencias concretas y perspectivas parciales,
frente a la pretensidon de un conocimiento neutro y descorporizado
que en realidad reproduce el punto de vista masculino, blanco y de
clase media.

Estas convergencias confirman que el pensamiento de las heroi-
nas de la Reforma mexicana, lejos de ser una reliquia del pasado liberal
decimondnico, anticipa y alimenta los debates pedagdgicos mas vivos
del siglo XXI. La pregunta que Laureana Wright formulé en 1891: ;tiene
la mujer derecho a la instruccion que la haga duefa de si misma? sigue
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siendo, en sus multiples formas contemporaneas, la pregunta peda-
gogica mas urgente que cualquier sistema educativo que se pretenda
democratico debe saber responder.

Conclusiones

El andlisis realizado permite establecer que las heroinas de la Re-
forma mexicana: Margarita Maza de Juarez, Laureana Wright de
Kleinhans, Antonia Nava de Catalan, Eulalia Guzman y Refugio
Garcia, no fueron figuras marginales de un proceso histérico pro-
tagonizado por hombres, sino que fueron protagonistas activas y
decisivas que aportaron formas de liderazgo, resistencia, pensa-
miento y pedagogia que el relato histérico convencional ha ignora-
do sistematicamente.

Sus valores compartidos: laicismo, republicanismo, vocacion
educativa, escritura como herramienta politica, solidaridad civica, rei-
vindicacién del derecho a la instruccion y preservacion de la memoria
histdrica, forman un sistema coherente que articula una propuesta pe-
dagogica de extraordinaria vigencia.

El modelo educativo liberal-feminista que se deriva de su legado
descansa en seis principios: educacion laica con perspectiva de géne-
ro, historia incluyente y memoria critica, el magisterio como vocacion
politica, escritura y pensamiento critico como derechos, solidaridad
civica y ciudadania activa, que ofrecen respuestas pertinentes a los
desafios contemporaneos de la educacién en México: la persistencia
de la desigualdad de género en el acceso y en los contenidos, la invi-
sibilizacién curricular de las mujeres, la crisis del pensamiento critico y
la necesidad de construir memorias histéricas mas complejas, plurales
y honestas.

La pregunta que Margarita Maza formuld en su corresponden-
cia: “haz tu deber y yo haré el mio”, resume mejor que cualquier teoria
la concepcidon que las heroinas de la Reforma tenian de la ciudadania:
no como un derecho que se recibe sino como una responsabilidad que
se ejerce, no como una posiciéon formal sino como una practica coti-
diana de compromiso con el bien comun. Que esa concepcion haya
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sido formulada y vivida por mujeres a quienes el orden legal de su
tiempo negaba la ciudadania formal es la paradoja necesaria y fecunda
que la historia de la Reforma puede ensefarnos.
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8. Ricarpo FLORES MAGON Y PRAXEDIS G.
GUERRERO: VALORES, PENSAMIENTO E IDEARIO
EDUCATIVO

Introduccion

Ricardo Flores Magon y Praxedis Guerrero representan dos de las vo-
ces mas radicales y coherentes del pensamiento emancipador mexica-
no de principios del siglo XX. Pertenecientes a la corriente anarquista
y anarcosindicalista, su obra intelectual y su accion politica anticiparon
muchas de las demandas sociales que la Revolucién Mexicana con-
vertiria, de manera parcial y frecuentemente traicionada, en conquistas
juridicas.

Tierra y libertad, el lema que resume su programa, no fue
para ellos una consigna retorica sino el horizonte ético de una lucha
que ambos pagaron con el precio mas alto: el exilio, la prision y la
muerte.

La relevancia pedagogica de su pensamiento radica precisa-
mente en esa articulacion entre teoria y practica, entre escritura y
combate. Flores Magoén construyé desde el periédico Regeneracién
un proyecto de educacion politica de las clases trabajadoras que no
tiene equivalente en la historia del periodismo mexicano. Guerrero, por
su parte, encarné en su corta vida -murié a los 28 afos- el ideal del
militante integral: intelectual, organizador y combatiente, sin distincion
de rangos ni privilegios.

El presente texto propone, mediante el analisis histérico-her-
menéutico de sus obras y acciones, identificar los ejes axioldgicos del
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pensamiento magonista y derivar de ellos un ideario pedagdgico ar-
ticulado, en dialogo con las corrientes de la educacidon popular y la
pedagogia critica latinoamericana.

El texto se organiza en varias secciones: contexto historico y
formacion intelectual; valores y pensamiento; acciones historicas y su
dimensién educativa; el ideario y modelo educativo derivado.

8.1. Contexto historico y formacion intelectual
Ricardo Flores Magon: el periodista insurgente

Ricardo Flores Magdn nacié el 16 de septiembre de 1874 en San Anto-
nio Eloxochitlan, Oaxaca, en el seno de una familia indigena mazateca
de tradicion comunalista. la experiencia vivida del comunalismo agrario
indigena fue su herencia y marcé de manera indeleble su concepcion de
la organizacién social y su rechazo a la propiedad privada como prin-
cipio de justicia (Albro, 1994). Estudio en la Ciudad de México, donde
se aproximé al liberalismo radical y, progresivamente, al anarquismo,
influido por las obras de Mijail Bakunin, Piotr Kropotkin y Elisée Reclus.

En 1900, junto con sus hermanos Jesus y Enrique y con otros
colaboradores, fundd el periédico Regeneracion, que habria de con-
vertirse en la herramienta principal de su trabajo politico durante mas
de dos décadas. Las persecuciones del régimen porfirista lo obligaron
al exilio en Estados Unidos en 1904, donde reorganizé el Partido Li-
beral Mexicano (PLM) y continud la publicacién de Regeneracién. Fue
encarcelado en multiples ocasiones en México y en Estados Unidos,
hasta que murid en la penitenciaria de Leavenworth, Kansas, el 21 de
noviembre de 1922, en circunstancias que muchos historiadores con-
sideran un asesinato politico (Lomnitz, 2014).

Praxedis G. Guerrero: el militante integral

Praxedis Gilberto Guerrero nacié el 28 de julio de 1882 en Santa Ana
de Pérez Aldama, Guanajuato, en el seno de una familia acomodada.
Su decision de abandonar esa posicidn privilegiada para unirse a los
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trabajadores mineros y agricolas en la frontera entre México y Estados
Unidos constituye uno de los episodios mas significativos del com-
promiso ético magonista. Trabajé como minero, lefiador y jornalero
agricola, experiencias que le permitieron conocer desde adentro las
condiciones de explotacion que describia en sus articulos (Directorio
de Historia de México, 2010).

Guerrero colaboré con Flores Magén en la publicacion de Re-
generacion y dirigid el periodico Punto Rojo. Fue un escritor de nota-
ble calidad literaria: sus articulos combinaban el rigor politico con una
prosa poética que los distingue del periodismo militante de la época.
Murié el 30 de diciembre de 1910, durante el asalto insurgente a Janos,
Chihuahua, siendo uno de los primeros caidos en combate del ciclo
revolucionario a los 28 anos.

8.2. Valores y pensamiento del magonismo
Libertad, igualdad y abolicion del Estado

El pensamiento de Flores Magon evolucioné del liberalismo radical al
anarquismo comunista a lo largo de la primera década del siglo XX.
Para 1910, habia abandonado definitivamente la idea de que el Estado
pudiera ser reformado desde adentro; la libertad genuina exigia, a su
juicio, la supresion del Estado, del capital y de la Iglesia como insti-
tuciones de dominacién. En su articulo “La revolucién”, publicado en
Regeneracion el 19 de noviembre de 1910, escribid:

“El trabajador que no ha visto mas alla de un cambio de amos
comprende ya que lo que necesita no es un nuevo gobierno,
sino la abolicion del principio de autoridad, que es el principio
en que se basan todos los gobiernos. No la reforma: la revolu-
cion. No la evolucion: la revolucion” (Flores Magon, 1910/2018,
p. 143).

Esta posicion no era meramente destructiva. Flores Magén,
siguiendo a Kropotkin, afirmaba que la sociedad libre se organizaria
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mediante el apoyo mutuo y la federacién voluntaria de comunas, recu-
perando la tradicion del comunalismo agrario, que era su propia heren-
cia indigena y que el porfiriato habia arrasado mediante las Leyes de
Reforma y la politica de despojo de tierras comunales.

Tierra y libertad: el programa agrario

El Programa del Partido Liberal Mexicano, firmado en Saint Louis, Mis-
souri, el 1° de julio de 1906, constituyé el documento programatico
mas elaborado del magonismo en su primera etapa. En materia agraria,
el Programa establecio la obligacion del Estado de restituir las tierras
comunales despojadas a las comunidades indigenas y la dotacion de
tierras a quienes las trabajaran (PLM, 1906/2006). Este planteamiento
anticipd en mas de una década el articulo 27 de la Constitucion de
1917, aunque en una version mucho mas radical: para el PLM, la tierra
no debia ser propiedad privada sino bien comunal.

La consigna de “Tierra y libertad”, adoptada también por el zapatis-
mo, sintetizaba una articulacién que Flores Magon consideraba indisociable
entre la libertad politica y la libertad econdmica, cuya disociacion era una
ilusion. El campesino sin tierra era un siervo con otro nombre; el obrero sin
medios de produccion era un esclavo asalariado. La verdadera emancipa-
cién exigia simultaneamente la libertad politica y la autonomia econémica.

La educacion de la voluntad en Praxedis Guerrero

Si Flores Magén fue el tedrico y estratega del magonismo, Guerrero fue
su poeta y su martir. Su pensamiento se distingue por el énfasis en la
dimensidn subjetiva de la transformacion social: la revolucién exterior
requeria, como condicién de posibilidad, una revolucién interior. En su
articulo “El valor moral”, publicado en Regeneracion, escribid:

“No hay fuerza exterior que pueda dar libertad a un pueblo que no lle-
va en si mismo la fuerza moral necesaria para conquistarla y conser-
varla. La libertad no se recibe: se conquista; y sélo puede conquis-
tarla quien tiene la voluntad de ser libre” (Guerrero, 1909/1977, p. 89).
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Esta afirmacién tiene una dimension pedagdgica explicita: la
formacioén de la voluntad, entendida como capacidad de accion au-
tébnoma, de resistencia ante la opresiéon y de solidaridad con los com-
paferos de lucha, es una tarea educativa antes que politica. El pueblo
que no ha educado su voluntad no puede ser libre, aunque se le otor-
guen derechos formales; el pueblo que ha forjado su voluntad en la
lucha cotidiana es libre, aunque esté encadenado.

El antimilitarismo y el rechazo al caudillismo

Uno de los rasgos mas originales del pensamiento magonista es su
antimilitarismo consistente. Flores Magdn rechazé siempre los ran-
gos militares, los personalismos y el culto a los caudillos, que con-
sideraba una reproduccion del principio de autoridad que combatia.
Guerrero, por su parte, participd en los levantamientos armados de
1908 y 1910 como militante, no como jefe; su muerte en combate fue
la de un companero entre companeros, no la de un general rodeado
de guardias.

Esta posicion los enfrenté inevitablemente con Francisco I. Ma-
dero, a quien consideraban un representante de la burguesia liberal
incapaz de llevar la revolucion hasta sus consecuencias Ultimas. La
ruptura definitiva entre ambos se produjo en 1911, cuando Flores Ma-
gon rechazo el Plan de San Luis y optd por continuar la lucha por la via
anarquista (Lomnitz, 2014).

El internacionalismo proletario

El magonismo fue un movimiento genuinamente transnacional. Flo-
res Magén organizé desde Los Angeles y San Antonio redes de
solidaridad con trabajadores mexicanos, chicanos y anglosajones;
Regeneraciéon se publicé en espainol e inglés y fue leido en ambos
lados de la frontera. Esta dimension internacional no era estratégica
sino ideoldgica: el anarquismo no reconocia fronteras nacionales,
y la solidaridad de clase era mas fuerte que cualquier identidad
nacional.
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La colaboracién del PLM con la Industrial Workers of the World
(IWW), que era la organizacion sindical mas radical de los Estados Uni-
dos en esa época, es una muestra de ese internacionalismo en accion.
Ambas organizaciones compartian la conviccién de que la emancipa-
cion de los trabajadores era una tarea global que exigia solidaridad
global (Albro, 1994).

Tabla 29. Comparacion de los valores centrales de Flores Magon y
Praxedis Guerrero.

Libertad Abolicion del Estado vy | Libertad vivida en la accién
del capital como con- | directa; el individuo libre en
diciones de la libertad | comunidad.
plena.

Igualdad Supresién de clases |Igualdad en la practica co-
sociales; anarquismo |tidiana; fraternidad entre
comunista. comparnieros de lucha.

Tierra y tra- «Tierra y libertad»: Participacion directa en

bajo devolucién de la tierra | huelgas agrarias y levanta-
a quienes la trabajan. | mientos armado.

Educacién Periddico Regenera- | Articulos y cronicas para

critica cion como herramien- | despertar la conciencia del
ta de concientizacion | pueblo trabajador.
popular.

Antimilitaris- | Oposicion al ejército y | Renuncia a rangos militares;

mo al Estado que lo sos- | muerte en combate como
tiene. militante, no como general.

Internaciona- | Solidaridad con los tra- | Vinculos con el movimiento

lismo bajadores de EE. UU., |obrero anglosajén e hispa-
Espana y el mundo. nohablante.

Nota. Elaboracién propia con base en Flores Magén (1910/2018), Gue-
rrero (1909/1977), PLM (1906/2006) y Lomnitz (2014).
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8.3. Acciones histdricas y su dimension educativa
Regeneracion: la prensa como pedagogia politica

Regeneracion fue mucho mas que un periddico politico: fue el principal
dispositivo de formacién politica de las clases trabajadoras mexicanas
durante la primera década del siglo XX. Fundado en 1900 como “peri6-
dico juridico independiente”, evoluciond hasta convertirse en el 6rgano
del anarquismo comunista mexicano. En sus péaginas, Flores Magoén
publicé articulos de doctrina, crénicas de las luchas obreras, reporta-
jes sobre las condiciones de explotacion en las minas y haciendas, y
correspondencia con lectores de todo el pais.

La estrategia pedagogica de Regeneracion era sofisticada: com-
binaba la argumentacion racional con el recurso a la experiencia vivida
del lector, apelaba a la indignacion moral sin abandonar el analisis es-
tructural, y utilizaba un lenguaje accesible sin sacrificar la profundidad
conceptual. Era, en el sentido méas preciso del término, una practica
de alfabetizacion politica: ensefiaba a los trabajadores a leer su propia
situacién en clave de clase y a identificar en las estructuras del Estado
y el capital las causas de su explotacion.

El Programa del PLM de 1906: una propuesta educativa formal

El Programa del PLM de 1906 contiene una seccidn especifica sobre
educacion que merece atencién particular. El articulo 16 establecia la
obligacion del Estado de proporcionar instruccién primaria gratuita y
laica a todos los mexicanos; el articulo 17 fijaba la jornada escolar
minima; y el articulo 23 prohibia el trabajo infantil y establecia la obliga-
toriedad escolar (PLM, 1906/2006). Estas disposiciones anticiparon en
mas de una década las reformas educativas que la Revolucién conver-
tiria en politica publica.

Sin embargo, la propuesta educativa mas profunda del ma-
gonismo no estaba en ese programa formal sino en su practica co-
tidiana: la organizacién de grupos de estudio en las comunidades
de trabajadores, la circulacion de textos anarquistas, la celebracion
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de asambleas como espacios de deliberacion horizontal, y la parti-
cipacién en huelgas y levantamientos como proceso de aprendizaje
colectivo.

Las huelgas de Cananea y Rio Blanco: aprendizaje en la accion

El magonismo tuvo una participacion activa aunque no siempre re-
conocida en las dos grandes huelgas obreras que precedieron a la
Revolucion: Cananea (1906) y Rio Blanco (1907). En ambos casos, los
militantes del PLM actuaron como organizadores y agitadores, difun-
diendo los principios del Programa y apoyando las demandas de los
trabajadores. La represidn brutal que siguié a ambas huelgas con de-
cenas de muertos y cientos de deportados, no solo fue una derrota,
paradojicamente se convirtio una leccion pedagdgica de primer orden:
demostrd a los trabajadores que el Estado porfirista no era un arbitro
neutral, sino un instrumento de la clase propietaria.

La insurreccion de Guerrero en Janos (1910): el ejemplo como en-
sehanza

El asalto insurgente a Janos, Chihuahua, el 30 de diciembre de
1910, en el que murié Praxedis Guerrero, puede leerse como un
acto pedagdgico en el sentido mas radical del término. Guerrero
habia escrito que el ejemplo personal era la forma méas poderosa
de educacién politica; su muerte en combate, combatiendo junto a
los trabajadores que habia organizado, fue la encarnacion ultima de
ese principio.

Como sefial6 Emma Goldman, quien lo conocié durante su exi-
lio en Estados Unidos: “Praxedis fue uno de esos raros seres humanos
en quienes el pensamiento y la accién son una sola cosa. No ensefaba
lo que no vivia, ni vivia lo que no ensefaba” (citada en Bufe y Verter,
2005, p. 34). Esta coherencia entre pensamiento y practica, entre teo-
ria y experiencia de vida, es la dimension pedagdgica mas profunda
del legado de Guerrero.
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Tabla 30. Cronologia de las acciones historicas del magonismo y su
dimension educativa.

1900 |Fundacioén del peridédico Re- | Inicio del periodismo como
generacion. pedagogia politica.

1904 | Exilio en EEUU; reorganiza- Red transnacional de forma-
cion del PLM. cion obrera.

1906 |Programa del PLM: articulo 27 | Propuesta educativa formal
sobre educacién laica y gratuita. | del magonismo.

1907 |Huelga de Cananeay Rio Accion directa como apren-
Blanco; participacion mago- | dizaje colectivo.
nista.

1910 |Levantamiento armado de La insurreccién como acto
Praxedis Guerrero en Janos, |pedagogico de la voluntad
Chihuahua.

1910 | Muerte de Praxedis Guerrero |El ejemplo personal como
(30 dic.). ensefianza maxima.

1918 | Flores Magdn encarcelado en Lea- | La carcel como espacio de
venworth; continla escribiendo. resistencia pedagdgica.

1922 | Muerte de Ricardo Flores Ma- | Legado escrito como herramien-
gon en prision. ta de formacién permanente.

Nota. Elaboracion propia con base en Albro (1994), Lomnitz (2014) y
PLM (1906/2006).

8.4. Ideario y modelo educativo derivado del pensamiento magonista

Fundamentos filosoficos

El modelo educativo que se deriva del pensamiento de Flores Magon
y Guerrero se asienta sobre tres fundamentos filoséficos articulados.
El primero es el anarquismo comunista como marco antropolégico: el
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ser humano es naturalmente social y cooperativo siguiendo la tesis del
apoyo mutuo de Kropotkin (1902/2009), y las instituciones de domina-
cion: Estado, Iglesia y capital, son las que corrompen esa tendencia
natural. El segundo es el anticapitalismo estructural: la explotacion no
es un accidente del sistema econémico sino su légica constitutiva, por
lo que no puede ser corregida mediante reformas parciales sino solo
superada mediante la transformacion radical de las relaciones de pro-
duccion. El tercero es la primacia de la praxis: el conocimiento genuino
se produce en la accién transformadora, no en la contemplacion abs-
tracta; la teoria sin practica es estéril, y la practica sin teoria es ciega.

Principios rectores del modelo educativo

A partir de los fundamentos anteriores y del andlisis de las acciones
histéricas del magonismo, es posible identificar seis principios que ar-
ticulan el modelo educativo libertario magonista:

Tabla 31. Principios rectores del modelo educativo magonista-libertario.

Educacion libertaria | Formacion que prescinde | Flores Magén, Regene-
de dogmas religiosos, esta- | racion; Guerrero, Punto
tales o caudillistas; fomento | Rojo.

del pensamiento autbnomo.

Praxis como peda- [La accion directa —huelgas, | Practica magonista
gogia levantamientos, periodismo— | 1900-1910.

€s en si misma un proceso
de aprendizaje colectivo.

Educacion de la Guerrero propone formar la Guerrero, Articulos lite-
voluntad voluntad individual como mo- | rarios y de combate.
tor de la transformacion social.

Concientizaciéon po- | La prensa obrera (Regene- | Flores Magén, 1900-
litica racion, El hijo del Ahuizote) | 1918.

es un dispositivo de alfabe-
tizacién politica del pueblo.
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Solidaridad interna- | El educando se reconoce | Manifiesto del PLM,

cional parte de la clase trabaja- 1906.

dora global, sin fronteras

nacionales.
Integracion teo- Articulacion entre el pen- | Ambos autores: escri-
ria-practica samiento anarquista y la tura y combate simulta-

lucha cotidiana; rechazo neos.
a la educacion puramente
libresca.

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis historico del pensamiento
y la practica de Flores Magén y Guerrero.

La prensa obrera como dispositivo pedagogico central

El aporte mas original del magonismo a la pedagogia politica es el
desarrollo de la prensa obrera como dispositivo de formacion perma-
nente. Regeneracion no esperaba a que los trabajadores llegaran a una
escuela 0 a una biblioteca: iba a buscarlos en los campamentos mine-
ros, en las haciendas, en las colonias obreras de los barrios populares.
Esta estrategia de “pedagogia itinerante” a través de la prensa escrita
anticipd lo que las teorias de la comunicacion popular desarrollarian
sistematicamente en la segunda mitad del siglo XX.

En el contexto del presente siglo, esta dimensién pedagdgica
del magonismo puede proyectarse hacia los medios digitales y las re-
des sociales como herramientas de formacién politica y cultural. La
pregunta que plantea el legado de Flores Magdn es siempre la misma:
¢,qué tipo de conciencia produce este medio en quienes lo utilizan?
¢ Libera o domestica? ¢ Genera pensamiento autbnomo o dependencia
de la informacion consumida?

La educacion de la voluntad como eje formativo

El énfasis de Guerrero en la educacién de la voluntad individual como
condicion de la transformacion social dialoga con corrientes pedago-
gicas contemporaneas que han recuperado la dimension subjetiva del
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proceso educativo. Al respecto, Viktor Frankl (1946/2004) y la psicolo-
gia positiva han insistido en que la capacidad de accion auténoma, lo
que Guerrero llamaba voluntad, es una capacidad que puede y debe
ser cultivada.

En el modelo magonista, esta educacion de la voluntad no es un
proceso individual e introspectivo sino colectivo y practico: se forma la
voluntad en la organizacién, en la huelga, en la resistencia compartida
ante la represion. El individuo que ha experimentado la solidaridad de
clase en una lucha concreta ha aprendido algo que ningun libro puede
ensefar: que la accion colectiva es posible y eficaz.

Dialogo con la pedagogia critica contemporanea

El modelo educativo magonista mantiene fecundos dialogos con tres
corrientes pedagdgicas contemporaneas. Con Paulo Freire (1970/2005)
comparte la concepcién de la educacion como acto politico, el recha-
zo a la “educacion bancaria” y la apuesta por la concientizacion como
proceso de liberaciéon. Con Ivan lllich (1971/2006), comparte la critica
a la escuela como instituciéon de reproduccion de las relaciones de
dominacion y la propuesta de una “sociedad desescolarizada” basada
en redes de aprendizaje horizontales. Con Henry Giroux (1988/2003),
comparte la concepcién del educador como intelectual transformador
comprometido con la justicia social.

Estas convergencias no son meramente académicas. Sugieren
que el magonismo, lejos de ser una corriente marginal y extravagan-
te del pensamiento mexicano, representa un antecedente autéctono
y politicamente radicalizado de lo que la pedagogia critica global ha
elaborado de manera sistematica. Recuperarlo no es un ejercicio nos-
talgico sino una operacion de memoria critica orientada a fortalecer el
presente.

Conclusiones

El analisis realizado permite establecer que los valores fundamentales
del pensamiento de Ricardo Flores Magon y Praxedis G. Guerrero: li-
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bertad, igualdad, tierra y trabajo, educacion critica, antimilitarismo e
internacionalismo; forman un sistema coherente de principios que arti-
culan una propuesta educativa de profunda actualidad. Su practica pe-
riodistica, organizativa e insurreccional no fue un apéndice de su teoria
sino su expresion mas consecuente: demostraron con su vida que el
pensamiento y la accion pueden y deben ser una unidad indisociable.

El modelo educativo libertario que se deriva de su legado des-
cansa en seis principios: educacion sin dogmas, praxis como peda-
gogia, educacion de la voluntad, concientizacion politica, solidaridad
internacional e integracién de teoria y practica, que ofrecen respuestas
pertinentes a los desafios contemporaneos de la educacion popular: la
reproduccion de las desigualdades, la crisis de participaciéon ciudada-
na, el individualismo competitivo y la mercantilizacién del conocimiento.

La pregunta que Flores Magoén y Guerrero plantean a la edu-
caciéon contemporanea es incomoda y necesaria: ¢forma la escuela
personas capaces de cuestionar el orden existente y de construir al-
ternativas, o forma personas adaptadas a ese orden y dispuestas a re-
producirlo? La respuesta no esta en los textos de los magonistas, sino
en las practicas concretas de los educadores que decidan recoger su
herencia.
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9. Francisco |I. MADERO: VALORES, PENSAMIENTO
E IDEARIO EDUCATIVO

Introduccion

Francisco |. Madero ocupa en la historia de México un lugar sin-
gular y, a menudo, paraddjico. Iniciador de la Revolucién de 1910
con el Plan de San Luis Potosi, fue también el primer presidente
surgido de un proceso electoral razonablemente libre en la his-
toria moderna del pais. Representante de una burguesia nortefia
ilustrada e imbuida de valores liberales, intentd conciliar la trans-
formacién democratica con el orden constitucional, la justicia so-
cial con la legalidad, la presion popular con la moderacion insti-
tucional. Esa tensioén irresuelta lo condujo, en febrero de 1913,
al martirio durante el acontecimiento conocido como “la Decena
Tragica”.

La relevancia pedagogica de su figura radica precisamente en
esa tension: Madero nos ensefia que la democracia no es solo un sis-
tema de gobierno sino una cultura politica que debe ser construida,
educada y defendida cotidianamente. Su vida, su obra escrita y su
accion politica constituyen un programa de educacion ciudadana que,
a mas de un siglo de distancia, mantiene una vigencia incbmoda y ne-
cesaria en el México contemporaneo.

El capitulo contiene varias secciones: contexto histérico
y formacion intelectual; valores y pensamiento; acciones histé-
ricas y su dimension educativa; el ideario y modelo educativo
derivado.
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9.1. Contexto histérico y formacion intelectual de Francisco I.
Madero

Origen, formacion y herencia familiar

Francisco |. Madero Gonzélez -en distintos textos aparece como Francis-
co Indalecio y en otros como Francisco Ignacio- naci6 el 30 de octubre
de 1873 en Parras, Coahuila, en el seno de una de las familias mas acau-
daladas del norte de México. Los Madero eran propietarios de haciendas,
minas, destilerias y empresas comerciales; su fortuna era comparable a
la de los grandes magnates porfirianos. Esta circunstancia biografica es
pedagdgicamente significativa: Madero fue un revolucionario que no te-
nia nada material que ganar con la revolucién y si mucho que perder, lo
que confiere a su compromiso democratico una dimension ética que sus
contemporaneos no siempre reconocieron (Krauze, 1987).

Estudio en el Colegio de San Juan en Saltillo, en el Instituto de
Versalles en Francia donde se impregnd de los valores del liberalismo
republicano francés y en la University of California en Berkeley. Esta
formacion cosmopolita lo distinguia de la mayoria de los politicos por-
firianos y lo aproximaba a las corrientes del pensamiento democratico
occidental de finales del siglo XIX (Cumberland, 1952).

Un elemento poco destacado de su formacion intelectual es
su adhesion al espiritualismo kardecista, corriente filoséfico-religiosa
fundada por Allan Kardec en Francia, que postulaba la perfectibilidad
moral del ser humano a través de sucesivas reencarnaciones y la res-
ponsabilidad ética de las personas con su comunidad. Esta influencia
dotd al pensamiento politico de Madero de una dimension moral que
trasciende el liberalismo pragmatico: para él, la democracia era ante
todo una exigencia ética, no un simple mecanismo de seleccion de
gobernantes (Gilly, 1971).

El porfiriato como contexto formativo

El México en que Madero crecid y se formo era el del porfiriato: trein-
ta afos de estabilidad politica y crecimiento econémico construidos
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sobre la exclusién politica sistematica, la represion de la disidencia y
la concentracion escandalosa de la riqueza en pocas manos. El régi-
men de Porfirio Diaz habia sabido cooptar a los intelectuales llamados
“cientificos” y convertir la prensa en un instrumento de legitimacion
del poder, privando a la ciudadania de los mecanismos de informacion
critica que una democracia requiere (Knight, 1986).

La experiencia de administrar las haciendas familiares en San Pe-
dro de las Colonias confronté a Madero con la realidad de los trabaja-
dores agricolas: su analfabetismo, sus condiciones de semiesclavitud, su
exclusion de toda forma de participacion politica. Establecié escuelas en
sus propiedades, financio la educacion de los hijos de sus trabajadores y
organizd cajas de ahorro cooperativas; experiencias de autogestiéon comu-
nitaria que anticiparon su vision de la transformacion social (Katz, 1998).

9.2. Valores y pensamiento de Francisco |. Madero
La democracia como valor supremo

El valor central del pensamiento de Madero es la democracia, enten-
dida no como un mecanismo electoral sino como un modo de vida
politica fundado en la participacién ciudadana, la alternancia en el po-
der y el respeto a los derechos individuales. Su lema “Sufragio efecti-
Vo, no reeleccién” sintetizaba un programa politico que cuestionaba el
fundamento mismo del poder porfiriano: la reelecciéon indefinida como
negacion de la soberania popular.

En La Sucesion Presidencial en 1910, su obra politica mas im-
portante, Madero articulé con claridad los fundamentos de su concep-
cion democrética. El libro, publicado en 1908, propuso la organizacién
de un partido politico independiente, la celebracion de elecciones li-
bres y la formacion de un vicepresidente electo como garantia de su-
cesioén pacifica del poder. En palabras del propio Madero (1908/2010):

“La democracia no es solamente la forma de gobierno en que
el pueblo ejerce la soberania por medio del voto, sino también
el conjunto de instituciones que garantizan al individuo el libre
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ejercicio de sus derechos. Sin libertad de prensa, sin libertad de
reunion, sin garantias individuales, no puede haber democracia
verdadera, aunque formalmente se celebren elecciones” (p. 78).

Esta definicion sustantiva y procedimental de la democracia tie-
ne implicaciones pedagdgicas directas: la educacién democratica no
puede limitarse a ensenar el procedimiento electoral, sino que debe
cultivar las disposiciones civicas, el pensamiento critico y el respeto a
los derechos del otro que hacen posible la vida democratica.

El legalismo constitucional y sus tensiones

Un rasgo definitorio del pensamiento politico de Madero fue su adhe-
sion irrestricta al orden legal establecido por la Constitucion de 1857.
Para él, la transformacion democratica debia realizarse dentro del mar-
co juridico vigente, no contra él. Esta posicion lo diferencié radical-
mente de los magonistas que propugnaban la abolicién del Estado y
del zapatismo que exigia la reforma agraria radical antes que cualquier
proceso electoral (Womack, 1969).

Durante su presidencia (1911-1913), esta adhesién al legalismo
tuvo consecuencias contradictorias. Por un lado, garantizo la libertad
de prensa -incluso para sus adversarios mas acérrimos-, la indepen-
dencia del poder judicial y el respeto a la oposicion politica. Por otro, lo
paralizo ante la presion de los latifundistas, los militares porfirianos que
conservd en sus cargos Yy el embajador estadounidense Henry Lane
Wilson, cuya intriga fue decisiva en el golpe de estado de febrero de
1913 (Katz, 1998).

La justicia social y el problema agrario

El Plan de San Luis Potosi, proclamado el 5 de octubre de 1910, conte-
nia en su articulo 3° un reconocimiento explicito del problema agrario:

“En abuso de la ley de terrenos baldios, numerosos pequefios
propietarios, en su mayoria indigenas, han sido despojados
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de sus terrenos, ya por acuerdo de la Secretaria de Fomen-
to, o por fallos de los tribunales de la Republica. Siendo de
toda justicia restaurar a sus antiguos poseedores los terrenos
de que se les despojo de un modo tan arbitrario, se decla-
ran sujetas a revision tales disposiciones y fallos” (Madero,
1910/1985, p. 12).

Sin embargo, la aplicacién practica de este compromiso duran-
te su presidencia fue insuficiente ante las demandas del zapatismo. El
Plan de Ayala, promulgado por Emiliano Zapata en noviembre de 1911,
acuso a Madero de traicionar las aspiraciones agrarias de la revolucion
(Zapata, 1911/2001). Esta tension irresuelta entre el ideal democrati-
co-legal de Madero y las exigencias de la justicia social constituye uno
de los nudos mas productivos para la reflexion pedagdgica sobre la
democracia y sus limites.

La ética espiritualista y la politica como vocacion moral

La influencia del espiritualismo kardecista en el pensamiento politico
de Madero ha sido subvalorada por la historiografia convencional, que
tiende a verla como una excentricidad personal sin consecuencias po-
liticas. Sin embargo, como sefala Krauze (1987), esa influencia es cla-
ve para comprender su concepcion de la politica como vocacion moral
antes que como ejercicio de poder. Para Madero, el politico tenia una
responsabilidad espiritual ante su comunidad: gobernar era un acto de
servicio, no de dominio.

Esta dimensién ética de su pensamiento se manifestd en com-
portamientos concretos que sus contemporaneos encontraban des-
concertantes: su negativa a ordenar la ejecucion sumaria de sus ene-
migos, su respeto a la prensa que lo insultaba, su disposicion al dialogo
con adversarios que lo detestaban. Desde una perspectiva pedagdgi-
ca, estas actitudes encarnan virtudes civicas -tolerancia, moderacion,
respeto al adversario- que cualquier modelo de formacion ciudadana
deberia cultivar.
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Tabla 32. Valores centrales de Madero y su manifestacion historica.

del Plan de San Luis;
convocatoria a eleccio-
nes libres en 1911.

Valor central Manifestacion histérica Fuente/referencia
Democracia Sufragio efectivoy no | Madero, 1910/1985;
reeleccion como ejes Knight, 1986.

Libertad politica

Defensa de la libertad
de prensa, de reuniény
de organizacién politica
frente al porfiriato.

Katz, 1998; Krauze,
1987.

Justicia social

Reconocimiento del
problema agrario en
el Plan de San Luis;
apoyo -tardio- a las de-
mandas zapatistas.

Zapata, 1911; Womack,
1969.

Espiritualidad y
ética

Influencia del espiritua-
lismo kardecista en su
concepcion moral de la
politica.

Gilly, 1971; Krauze,
1987.

Legalismo
constitucional

Respeto irrestricto a la
Constituciéon de 1857
como marco de la
transformacién demo-
cratica.

Cumberland, 1952.

Educacion ci-
vica

Fundacion del Partido
Nacional Antirreeleccio-
nista como escuela de
ciudadania; giras peda-
gogicas de 1909-1910.

Madero, 1908/2010.

Nota. Elaboracion propia con base en Cumberland (1952), Katz (1998),

Knight (1986), Krauze (1987) y Madero (1908/2010, 1910/1985).
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9.3. Acciones histdricas de madero y su dimension educativa
La sucesion presidencial en 1910: pedagogia politica escrita

La publicacion de La sucesion presidencial en 1910 en diciembre de
1908 fue el primer acto pedagdgico de envergadura de Madero. El
libro fue distribuido gratuitamente en miles de ejemplares a lo largo y
ancho del pais: Madero lo envié por correo a presidentes municipales,
maestros, periodistas, comerciantes y lideres obreros. Se trataba de
una operacion de alfabetizacién politica a escala nacional, orientada a
despertar la conciencia civica de una ciudadania que habia sido siste-
maticamente excluida de la participacién politica durante treinta afos
(Cumberland, 1952).

El libro era accesible sin ser superficial: Madero explicaba con
claridad los mecanismos del sistema politico porfiriano, describia sus
vicios estructurales -la reeleccién, el caciquismo, la corrupcion elec-
toral- y proponia remedios concretos sin caer en el radicalismo que
habria alejado a los lectores moderados. Era, en el sentido mas preciso
del término, un texto de educacion ciudadana.

3.2. Las giras del Partido Antirreeleccionista: pedagogia oral y comunitaria

Entre 1909 y 1910, Madero recorrio el pais de norte a sur realizan-
do mitines politicos en los que hablé ante audiencias que nunca
habian escuchado a un candidato presidencial. Estas giras tuvie-
ron una dimensidon pedagdgica doble. Por un lado, educaron a la
ciudadania en el ejercicio de la participacion politica: asistir a un
mitin, escuchar argumentos, hacerse preguntas sobre el gobierno
propio, eran practicas inéditas para la mayoria de los mexicanos.
Por otro, educaron al propio Madero: el contacto directo con la
pobreza, el analfabetismo y la explotacidén de las clases popula-
res radicalizd gradualmente su visidon de los cambios necesarios
(Knight, 1986).

Desde la perspectiva de la pedagogia critica, estas giras pue-
den entenderse como “circulos de cultura” en el sentido freireano del
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término: espacios de encuentro horizontal en los que el saber de los
ciudadanos y el analisis politico se articulaban en un proceso de con-
cientizacion mutua. Madero no solo informaba: preguntaba, escucha-
ba y reconocia la experiencia de sus interlocutores como fuente de
conocimiento politico valido.

La presidencia constitucional (1911-1913): democracia en cons-
truccion

Aunque breve y tormentosa, la presidencia de Madero fue un laborato-
rio histérico de la democracia mexicana. Por primera vez en décadas,
México tuvo libertad de prensa real: los peridédicos de oposicion inclu-
yendo los que conspiraban abiertamente contra el gobierno, pudieron
publicar sin censura. La organizacion sindical fue tolerada, los partidos
de oposicion pudieron funcionar y el Congreso ejercioé funciones de
control efectivo sobre el Ejecutivo (Katz, 1998).

En materia educativa, su gobierno cre6 la Direcciéon General
de Educacion Primaria, amplié la red de escuelas rurales y sostuvo el
principio del laicismo educativo. Estos avances fueron modestos en
comparacion con las reformas que la revolucion haria posibles en los
anos siguientes, pero representaron la primera experiencia mexicana
de politica educativa en un contexto de libertades democraticas.

La Decena Tragica: el martirio como testimonio pedagogico

El golpe de Estado del 18 al 22 de febrero de 1913, conocido como
la Decena Tragica, culmin6 con el asesinato de Madero y del vice-
presidente José Maria Pino Sudarez por orden del general Victoriano
Huerta, con la complicidad del embajador estadounidense Henry Lane
Wilson. Madero tuvo oportunidad de escapar y rechazé hacerlo: espe-
ré su destino en el Palacio Nacional, convencido o resignado de que
la violencia no podia ser el instrumento de quien habia luchado por la
democracia.

Este final tragico tiene, desde una perspectiva pedagdgica, la di-
mensién de un testimonio ético en el sentido mas profundo del término:
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la coherencia entre los valores proclamados y la conducta ante la ad-
versidad suprema. Como sefala Krauze (1987, p. 312): “Madero murid
como habia vivido: creyendo que los principios valen mas que la vida”.
Esta afirmacién no es una idealizacién sino una constatacion histérica
que tiene consecuencias para la formacién del caracter civico.

Tabla 33. Cronologia de las acciones historicas de Madero y su dimen-
Sion educativa.

ARo Acontecimiento Dimensién educativa

1908 Publicacién de La sucesion | Pedagogia politica escrita: alfabe-
presidencial en 1910. tizacion civica del ciudadano.

1909 Gira nacional del Partido Pedagogia oral y comunitaria: mi-
Antirreeleccionista. tines como espacios formativos..

1910 Plan de San Luis Potosi (5 | Texto fundacional: convocatoria a
oct.). la accidn civica colectiva

1911 Tratados de Ciudad Primera experiencia electoral de-
Juarez; renuncia de Diaz; | mocratica moderna en México.
elecciones.

1911- Presidencia constitucional | Impulso a la educacion laica, li-

1913 de Madero. bertad de prensa, organizacion

sindical..

1912 Creacion de la Direccion Ge- | Expansion de la cobertura escolar
neral de Educacion Primaria. | en zonas rurales

1913 Decena Tragica y asesina- | El martirio como testimonio ético
to de Madero (22 feb.). del valor de la democracia.

Nota. Elaboracion propia con base en Cumberland (1952), Katz (1998),
Knight (1986) y Krauze (1987).

9.4. Ideario educativo derivado del pensamiento de madero
Fundamentos filosoficos del modelo educativo maderista

El modelo educativo que se deriva del pensamiento de Madero se
asienta sobre tres fundamentos filosoficos articulados. El primero es
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el liberalismo democratico: la persona es libre y racional, titular de de-
rechos inalienables, capaz de autogobernarse si recibe la formacion
adecuada. El segundo es el constitucionalismo republicano: la liber-
tad individual solo es sostenible en el marco de instituciones juridicas
fuertes que limiten el poder y garanticen los derechos. El tercero es el
humanismo ético: derivado de su espiritualismo, postula la perfectibili-
dad moral del ser humano y la responsabilidad ética de cada persona
con su comunidad.

Esta triada filosofica situa el modelo educativo maderista en la
linea del republicanismo civico tal como lo han desarrollado autores
contemporaneos como Philip Pettit (1997/2004), para quien la libertad
republicana exige no solo la ausencia de interferencia sino la ausencia
de dominacién, condicidon que solo puede garantizarse mediante ins-
tituciones democraticas robustas y ciudadanos activamente compro-
metidos con su sostenimiento.

Principios rectores del modelo educativo
A partir de los fundamentos anteriores y del andlisis de las acciones
historicas de Madero, es posible identificar seis principios que articu-

lan el modelo educativo democratico-humanista maderista:

Tabla 34. Principios rectores del modelo educativo maderista.

Principio educativo Descripcion Fuente en Madero

Educacién civi- Formacion del ciuda- | La sucesion presiden-
co-democratica |dano activo que ejerce |cial; Plan de San Luis.
su derecho al voto y
controla el poder.

Laicismo y liber- | Separacion entre fe Constitucién de 1857;
tad de conciencia | personal y decision practica presidencial.
politica; educacién
publica libre de impo-
sicion religiosa.
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Legalidad y Esta- |Inculcacion del respeto | Discursos presidencia-
do de derecho a las normas juridicas |les, 1911-1913.

como condicion de la
convivencia democra-
tica.

Pluralismo y tole- | Reconocimiento de la | Libertad de prensa bajo
rancia diversidad ideoldgica; |su gobierno.

defensa de la oposi-
ciéon como parte del
sistema democratico.

Formacion ética | La politica como voca- | Krauze, 1987; espiritua-
integral cion moral; coherencia | lismo kardecista.

entre pensamiento, pa-
labra y accion.

Vinculacién es- Expansion de escue- | Politica educativa
cuela-comunidad | las rurales; educacién [1911-1913.
como herramienta de
desarrollo local.
Nota. Elaboracion propia a partir del analisis historico del pensamiento
y la practica politica de Francisco |. Madero.

La educacion civico-democratica como eje central

El principio mas distintivo del modelo educativo maderista es la educa-
cidn civico-democratica. Madero entendia que la democracia no podia
implantarse por decreto, sino que tenia que ser aprendida, practicada
y defendida por una ciudadania formada para ese proposito. Su expe-
riencia como organizador politico le ensefid que el principal obstaculo
para la democracia en México no era el porfiriato, que era su expresion
sintomatica, sino el analfabetismo politico de una ciudadania que no
habia tenido oportunidad de ejercer sus derechos.

Este diagndstico conecta directamente con los planteamientos
de la educacion para la ciudadania democratica tal como la han formu-
lado autores contemporaneos como Amy Gutmann (1987/2001), quien
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sostiene que la educacién democratica tiene como finalidad primaria
el desarrollo de la capacidad de deliberacion publica consciente. La
escuela, para Gutmann, debe ser un espacio de practica democratica
antes que un mero transmisor de contenidos; Madero, con sus giras y
sus mitines, construyo esa escuela fuera de los muros de los edificios
escolares.

El pluralismo y la tolerancia como virtudes civicas

Uno de los legados mas originales del pensamiento maderista para la
pedagogia contemporanea es su concepcion del pluralismo vy la tole-
rancia como virtudes civicas irrenunciables. Durante su presidencia,
Madero tolerd una libertad de prensa que sus propios simpatizantes
consideraban excesiva y que sus enemigos aprovecharon para soca-
var su gobierno. Sin embargo, su negativa a censurar la critica -incluso
la mas injusta-, respondia a una conviccion pedagdgica profunda: una
ciudadania capaz de sostener la democracia debe aprender a vivir con
el desacuerdo, a tolerar la opinién contraria sin silenciarla.

Esta posicion dialoga con la filosofia politica de John Rawls
(1993/1996), quien concibe el pluralismo razonable como caracteris-
tica permanente de las sociedades libres: la diversidad de concepcio-
nes del bien no es un problema que deba resolverse sino la condicién
normal de la convivencia democratica.

El modelo educativo maderista incorpora este principio al pro-
poner que la escuela sea un espacio de encuentro y deliberacién entre
perspectivas diversas, no de imposicién de una verdad Unica.

La formacion ética integral: coherencia entre pensamiento y accion

El legado ético mas profundo de Madero para el modelo educativo es
su ejemplo de coherencia entre pensamiento y accion. En una cultura
politica frecuentemente dominada por el oportunismo y la doble moral,
Madero demostré que es posible mantener la congruencia entre los
valores proclamados y la conducta efectiva, incluso cuando esa con-
gruencia tiene un costo personal altisimo.
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Esta dimensién de su legado conecta con la tradicién de la ética
de la virtud, particularmente con la concepcion aristotélica del caracter
como disposicion estable a actuar de cierta manera, formada por el
habito y la practica (Aristételes, trad. 1994). Para Aristoteles, las virtu-
des civicas: justicia, templanza y prudencia, no se ensefian con discur-
S0s sino se aprenden en la practica de la vida politica. Madero encarno
esta concepcién: su mayor leccién pedagdgica no esta en sus textos
sino en su vida.

Dialogo con la pedagogia democratica contemporanea

El modelo educativo maderista mantiene didlogos fecundos con tres
corrientes de la pedagogia democratica contemporanea. Con John
Dewey (1916/2004), comparte la conviccion de que la democracia es
primariamente una forma de vida en sociedad, un modo de experiencia
compartida, antes que un sistema de gobierno, y que la educacién tiene
como finalidad principal el desarrollo de la inteligencia social necesaria
para sostenerla. Con Paulo Freire (1970/2005), comparte el rechazo a
la educacién bancaria y la apuesta por el didlogo horizontal como mé-
todo pedagdgico privilegiado. Con Hannah Arendt (1958/2005), com-
parte la valoracién de la accion politica como expresion suprema de la
libertad humana y la conviccién de que el espacio publico es el ambito
propio de la formacion del ciudadano.

Estas convergencias no son meramente académicas: demues-
tran que el pensamiento maderista, lejos de ser un producto exclusivo
de las circunstancias histéricas de la Revolucién Mexicana, participa
de una tradiciéon global de reflexidn sobre la relacion entre educacién y
democracia que mantiene plena vigencia en el siglo XXI.

Conclusiones

El analisis realizado permite establecer que los valores fundamentales
del pensamiento de Francisco |. Madero: democracia, libertad politi-
ca, justicia social, legalidad constitucional, ética espiritual y educacién
civica; forman un sistema coherente que articula una propuesta edu-
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cativa de profunda actualidad. Su practica como escritor, organizador
politico y gobernante encarné un modelo de pedagogia civica que no
esperd a la construccion de escuelas para realizarse: se desplegé en
las plazas, en los periddicos, en los mitines y en el ejercicio cotidiano
del gobierno democratico.

El modelo educativo democratico-humanista que se deriva de
su legado descansa en seis principios: educacion civico-democrati-
ca, laicismo y libertad de conciencia, legalidad y Estado de derecho,
pluralismo y tolerancia, formacion ética integral, y vinculacion escue-
la-comunidad; los que ofrecen respuestas pertinentes a los desafios
contemporaneos de la educacion en México: la crisis de participacion
ciudadana, el debilitamiento institucional, la polarizacion politica y la
corrupcion endémica.

La pregunta que Madero plantea a la educacion del siglo XXl es,
al mismo tiempo, simple y exigente: jestamos formando ciudadanos
capaces de sostener la democracia, de defenderla de sus enemigos
internos y externos, de enriquecerla con su participacion activa? Si la
respuesta es negativa, como los hechos frecuentemente sugieren, la
urgencia pedagodgica que Madero percibié en 1908 sigue siendo nues-
tra urgencia en el presente. Mas de cien afos después del inicio de la
Revolucion, el sufragio efectivo y el no retorno al autoritarismo siguen
siendo tareas inconclusas que la educacién tiene el deber de asumir.
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10. EL PENSAMIENTO SOCIAL Y AGRARIO DE
FRrRANCISCO VILLA Y EL PAPEL DE LA EDUCACION

Introduccion

Francisco Villa representa una de las figuras mas complejas y debati-
das de la Revolucién Mexicana. Mas alla de su imagen de guerrillero
carismatico, Villa articulé un conjunto de ideas sobre la tierra, la justicia
social y la educacion que reflejaban las aspiraciones de amplios secto-
res del campesinado nortefio. Como sefala Katz (1998), Villa fue ante
todo un lider popular cuyas posiciones politicas emergieron de la ex-
periencia directa con la explotacién latifundista y la marginalidad eco-
ndémica del norte de México. Esta perspectiva contrasta con lecturas
que lo reducen a un simple caudillo militar, ignorando las dimensiones
programaticas y su vision politica.

El Programa de Reformas Politico-Sociales de la Revolucion,
promulgado por la Division del Norte en 1914, asi como las disposi-
ciones agrarias aplicadas en Chihuahua durante los gobiernos villistas,
constituyen evidencia documental de que Villa concebia la revolucion
como un proceso de transformacién estructural, y no meramente como
un cambio de élites gobernantes (Wasserman, 1993). En este marco, la
educacion ocupaba un lugar central como instrumento de igualacion
social y formacién de nuevos sujetos politicos.

En el presente capitulo se busca responder las siguientes
preguntas: ¢cuales son las principales caracteristicas del pensa-
miento social y agrario de Francisco Villa, y qué tipo de educacion
se requiere para llevarlas a cabo? Para ello, se organiza en cuatro
secciones: el contexto histoérico y social que moldeo el pensamien-
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to villista; las caracteristicas centrales de su propuesta agraria y
social; el modelo educativo que se desprende de dicho proyecto;
y, finalmente, una reflexion critica sobre la vigencia y los limites de
estas ideas.

1.1 Contexto historico y origenes del pensamiento villista

Francisco Villa cuyo nombre real era Doroteo Arango, nacio en el ran-
cho de La Coyotada, municipio de San Juan del Rio, Durango, el 5
de junio de 1878. Su pensamiento no surge en el vacio, sino que es
producto de las condiciones especificas del norte de México a finales
del siglo XIX e inicios del XX. La expansion latifundista impulsada por
el régimen porfirista despojé a comunidades enteras de sus tierras,
generando una masa de peones acasillados y trabajadores rurales
sin propiedad (Meyer, 1986). Villa vivid en carne propia esta realidad:
huérfano a temprana edad, convertido en bandolero social para so-
brevivir, su trayectoria personal encarnd la injusticia estructural del
sistema agrario porfiriano.

Autores como Almada (1964) documentan que la regién chi-
huahuense experimentd una concentracién de la propiedad especial-
mente aguda, con grandes haciendas controladas por familias oli-
garquicas como los Terrazas y los Creel que acaparaban millones de
hectareas. Esta situacion cred las condiciones objetivas para la rebe-
lion armada y, simultaneamente, para la elaboracién de un discurso
agrario centrado en la restitucion de tierras al pueblo trabajador. Katz
(1998) subraya que, a diferencia del zapatismo del sur anclado en la
defensa de las comunidades indigenas y sus usos y costumbres, el vi-
llismo se orientd hacia un agrarismo de pequefa propiedad individual,
influido por el ethos productivista del norte.

1.2 Pensamiento social y agrario de Francisco Villa

El pensamiento social y agrario de Villa puede sintetizarse en torno a
tres caracteristicas fundamentales, que se desarrollan a continuacion.
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La redistribucion de la tierra como eje central

Villa concebia la tierra como el fundamento material de la dignidad
popular. En los territorios bajo su control -particularmente el estado de
Chihuahua entre 1913 y 1915-, la Divisién del Norte implemento decre-
tos de confiscacion de haciendas pertenecientes a enemigos del mo-
vimiento revolucionario. Estos bienes fueron utilizados para financiar
la guerra, pero también para establecer colonias militares-agricolas
destinadas a los soldados y sus familias (Katz, 1998). La tierra no era
concebida como propiedad colectiva, sino como pequena propiedad
individual productiva, en un modelo que buscaba crear una clase de
agricultores independientes y autosuficientes.

Wasserman (1993) analiza como las politicas agrarias villistas en
Chihuahua implicaron la intervencion directa del Estado revolucionario
en la economia rural, estableciendo precios controlados para los pro-
ductos de primera necesidad y organizando la distribucion de insumos
agricolas. Aunque estas medidas tuvieron un alcance limitado por la
inestabilidad militar, evidencian una concepcion del Estado como ga-
rante activo del bienestar de los productores rurales, distinta del lais-
sez-faire liberal predominante en la época.

La justicia social y el igualitarismo popular

Mas alla de la tierra, el pensamiento villista incorporaba una nocion
amplia de justicia social que abarcaba las condiciones de trabajo, el
acceso a servicios basicos y la dignidad de los sectores populares.
Taibo Il (2006) sefala que Villa manifestd en diversas ocasiones su re-
chazo visceral a las jerarquias sociales del antiguo régimen, expresado
en gestos simbdlicos como la apropiacién de edificios porfirianos para
uso popular y en disposiciones concretas que buscaban mejorar las
condiciones materiales de soldados y civiles bajo su jurisdiccion.

Esta dimension igualitarista del villismo ha sido interpretada por
algunos historiadores como un populismo pragmatico sin coheren-
cia ideologica (Knight, 1986), mientras que otros, como Gilly (1994),
la leen como expresion auténtica de una cultura politica plebeya que
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desafiaba las representaciones dominantes de la politica y el poder.
En cualquier caso, resulta innegable que Villa articulaba un discurso
de dignidad popular que resonaba en las comunidades norteias y que
trascendia la simple reivindicacién econdémica.

El nacionalismo economico y la soberania popular

Una tercera caracteristica del pensamiento villista es su nacionalismo
econdmico, expresado en la desconfianza hacia el capital extranjero,
particularmente el estadounidense, y en la voluntad de recuperar para
la nacién los recursos naturales explotados por companiias foraneas.
Katz (1998) documenta que Villa mantuvo relaciones ambivalentes con
el gobierno de Estados Unidos, alternando entre la colaboracion tacti-
ca y el enfrentamiento abierto, como lo demuestra la incursién de sus
fuerzas militares a Columbus en 1916 -el primer ataque extranjero en
territorio norteamericano-. Esta posicion respondia no solo a calculos
militares, sino a una conviccidn profunda de que la soberania econémi-
ca era condicién necesaria para la justicia social interna.

En el plano institucional, este nacionalismo se tradujo en la pro-
mocidn de empresas productivas bajo control estatal o comunitario en
los territorios villistas, buscando reducir la dependencia respecto de
los grandes comerciantes y compradores de materias primas que his-
téricamente habian intermediado entre el campesinado y el mercado
(Meyer, 1986).

1.3 Ideario educativo del proyecto villista

Si el agrarismo villista requeria de sujetos capaces de gestionar la pe-
quefa propiedad rural, participar en la vida civica y defender sus de-
rechos frente al Estado y los poderes facticos, entonces la educacion
devenia en elemento constitutivo del proyecto transformador y no en
un complemento secundario. Aunque Villa no desarrollé un tratado pe-
dagogico sistematico, sus acciones de gobierno y sus declaraciones
publicas permiten inferir los lineamientos de un modelo educativo co-
herente con su ideario.
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Educacion primaria universal y laica

El gobernador Manuel Chao, bajo la influencia directa de Villa, impuls6
en Chihuahua una politica de apertura masiva de escuelas primarias
entre 1913 y 1914. Aimada (1964) registra que en ese periodo se fun-
daron decenas de planteles en zonas rurales previamente desatendi-
das, con especial énfasis en las colonias militares que acogian a las
familias de los soldados de la Division del Norte. Esta expansién esco-
lar respondia a la conviccidn villista de que la alfabetizacion era la base
indispensable para que el campesino pudiera defender sus derechos,
leer un contrato de compraventa o un titulo de propiedad, y participar
informadamente en la vida politica.

La orientacion laica de esta educacién era igualmente relevante.
Villa, sin ser un anticlerical doctrinario, desconfiaba de la influencia de
la Iglesia Catodlica sobre la conciencia del pueblo, pues la consideraba
un factor de resignacion y sumisién a las jerarquias existentes (Taibo
II, 2006). Una educacion laica era, en este sentido, una herramienta de
emancipacion cultural, que habilitaba al ciudadano para pensar por si
mismo sin intermediarios religiosos o politicos.

Formacion técnica y capacitacion agricola

El proyecto agrario de Villa, centrado en la pequena propiedad pro-
ductiva, demandaba un tipo especifico de educacién técnica orien-
tada hacia la produccion agropecuaria. Las colonias militares-agri-
colas funcionaron, en la practica, como espacios de formacién en el
trabajo, donde los campesinos aprendian técnicas de cultivo, mane-
jo del ganado y administracion bésica de sus parcelas (Wasserman,
1993). Aunque no existieron instituciones formales de educacién
técnica agricola en el periodo villista, la I6gica del modelo apuntaba
claramente en esa direccion.

Esta dimension técnica del proyecto educativo villista anti-
cipa, en cierta medida, los planteamientos de la educacion rural
posrevolucionaria de los afos veinte y treinta, con la diferencia de
que el villismo la concebia en el marco de la pequefia propiedad
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individual, mientras que el cardenismo la asociaria posteriormente
al ejido colectivo (Vaughan, 1997).

Educacion civica y formacion politica del ciudadano

Una tercera dimensién del modelo educativo implicito en el pensa-
miento villista es la formacién civica y politica. Villa aspiraba a crear
ciudadanos capaces de ejercer sus derechos en una republica que
fuera genuinamente representativa de los intereses populares. Gilly
(1994) argumenta que el villismo portaba un imaginario politico en el
que el pueblo, no como masa amorfa, sino como conjunto de ciudada-
nos activos, debia ser el sujeto soberano de la nacién. Esta aspiracion
requeria de una educacion que desarrollara la conciencia civica, el co-
nocimiento de las leyes y la capacidad de organizacion colectiva.

Knight (1986) observa, con acierto critico, que esta dimensién
civica del villismo quedo frecuentemente subordinada a las urgencias
militares y a las logicas del caudillismo personal. No obstante, su pre-
sencia en el discurso villista resulta innegable y constituye uno de los
rasgos que distinguen al movimiento de un simple bandolerismo social
elevado a escala nacional.

Alcances y limitaciones del proyecto villista

El analisis precedente permite identificar tanto los alcances como las
limitaciones del pensamiento social, agrario y educativo de Villa. Entre
los alcances destaca la coherencia interna entre el modelo agrario de
pequefa propiedad, la justicia social igualitarista y la educacién orien-
tada hacia la emancipacion del productor rural. Esta coherencia, aun-
que no siempre explicitada en documentos programaticos formales, se
expresaba en las politicas concretas implementadas en los territorios
bajo control villista.

Entre las limitaciones, Katz (1998) sefala que la inestabilidad
militar permanente impidié la consolidacién de las reformas sociales
y educativas iniciadas, generando un ciclo de avances y retrocesos
que finalmente favorecio a las fuerzas carrancistas, con una propuesta
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institucional mas elaborada pero socialmente mas conservadora. Asi-
mismo, el personalismo de Villa -su tendencia a concentrar el poder de
decisién en su propia figura- limité el desarrollo de instituciones auto6-
nomas que pudieran sostener las reformas mas alla de su presencia
directa (Wasserman, 1993).

En el plano educativo, Vaughan (1997) advierte que la educacién
villista careci6 de la sistematizacién curricular y la formacién docente
que caracterizarian a la educacion rural posrevolucionaria. Sin maes-
tros formados en las nuevas pedagogias y sin programas de estudio
articulados, las escuelas fundadas en el periodo villista dependian ex-
cesivamente de la iniciativa individual de los maestros y de los recur-
sos circunstanciales disponibles en cada localidad.

Conclusiones

El pensamiento social y agrario de Francisco Villa se articula en torno a
tres ejes principales: la redistribucién de la tierra como fundamento de
la justicia social, el igualitarismo popular como horizonte politico y el
nacionalismo econdmico como condicion de la soberania. Estos ejes
demandaban un tipo de educacion coherente con el proyecto transfor-
mador villista, caracterizado por la universalidad y el laicismo en la ins-
truccién primaria, la formacién técnica orientada hacia la produccién
agropecuaria y la educacion civica que habilitara al ciudadano para el
ejercicio pleno de sus derechos.

Aunque el villismo no produjo una teoria pedagdgica sistemati-
ca, sus practicas de gobierno y su discurso politico apuntan a un mo-
delo educativo emancipatorio que guarda continuidades significativas
con las propuestas de la educacién socialista cardenista y con las co-
rrientes de educaciéon popular latinoamericana del siglo XX. Recuperar
criticamente este legado resulta pertinente para pensar los vinculos
entre reforma agraria, justicia social y educacion en el contexto con-
temporaneo.
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11. PENSAMIENTO SOCIAL Y AGRARIO DE EMILIANO
ZAPATA, CANDIDO NAVARRO Y DEL PLAN DE AYALA.
IMODELO EDUCATIVO REQUERIDO

Introduccion

La Revoluciéon Mexicana (1910-1920) fue, entre otras cosas, una
confrontacion entre distintos proyectos de nacion. Mientras el vi-
lismo del norte apostd por la pequefia propiedad individual como
motor de la justicia social, el zapatismo del sur defendié la comu-
nidad agraria como sujeto historico colectivo y como forma de vida
irreductible a la I6gica mercantil. El Plan de Ayala, promulgado el 28
de noviembre de 1911, constituye la expresion programatica mas
acabada de este Ultimo proyecto y sigue siendo uno de los docu-
mentos agrarios mas radicales producidos en la historia de América
Latina (Womack, 1969).

En el contexto guanajuatense, la figura de Candido Navarro re-
presenta la apropiacién regional del ideario agrarista. Diputado cons-
tituyente y lider popular originario de Guanajuato, Navarro articulo las
demandas campesinas locales con los principios del zapatismo nacio-
nal, contribuyendo a dar forma a un agrarismo de raiz popular que tras-
cendia las fronteras regionales (Rionda Arreguin, 1998). Su trayectoria
permite comprender cémo los principios del Plan de Ayala se traduje-
ron en disputas concretas por la tierra en el Bajio.

El presente capitulo se propone responder la siguiente pregun-
ta: ¢cuales son las principales caracteristicas del pensamiento social
y agrario de Emiliano Zapata, Candido Navarro y el Plan de Ayala, y
qué tipo de educacién se requiere para llevarlas a cabo? El texto se

203 Ediciones
educ@rnos



organiza en cuatro secciones: los fundamentos histéricos vy filoséficos
del zapatismo; las caracteristicas centrales del pensamiento agrario
y social de los tres referentes estudiados; el modelo educativo cohe-
rente con dicho proyecto; y una reflexion critica sobre sus alcances y
limitaciones.

11.1. Contexto histérico y fundamentos filosoficos del zapatismo

Emiliano Zapata Salazar (1879-1919) de ascendencia indigena nahua,
nacié en Anenecuilco, Morelos y fue nieto de José Salazar, soldado
del ejército de José Ma. Morelos. Es conocido como “El Caudillo del
Sur” y simbolo de lucha y resistencia campesina a nivel nacional, por
su oposicion al caciquismo y latifundismo en la regién morelense y por
encabezar al Ejército Libertador del Sur.

El zapatismo surgié en el estado de Morelos como respuesta
directa a la expansion de las haciendas azucareras que, a lo largo del
siglo XIX y bajo el impulso del régimen porfiriano, habian despojado
sistematicamente a los pueblos de sus tierras comunales, aguas y
bosques. Warman (1976) documenta cédmo este proceso de despojo
no fue simplemente econdmico, sino también cultural: implico la des-
truccién de formas de vida y de organizacién colectiva que los pueblos
morelenses habian sostenido durante siglos, en muchos casos desde
antes de la Conquista espanola.

En este contexto, Emiliano Zapata no inventd un programa poli-
tico abstracto, sino que sistematizo y radicalizé las demandas que los
pueblos de Morelos venian formulando desde décadas atras. Womack
(1969) sefnala que Zapata era ante todo un representante comunal, un
calpuleque, antes de convertirse en jefe militar revolucionario, o que
explica por qué su pensamiento estuvo siempre enraizado en la defen-
sa de la comunidad como unidad politica y econdmica fundamental.

Esta base comunitaria distingue al zapatismo de otras corrientes
agrarias de la época y le confiere una originalidad tedrica que ha sido
reconocida por pensadores de tradiciones muy diversas (Gilly, 1994).

La influencia del anarquismo y del liberalismo radical también ha
sido sefialada por diversos historiadores como elementos presentes,
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aunque no dominantes, en el pensamiento zapatista. Magafa (1985)
documenta la relacion de los hermanos Flores Magon con el movimien-
to zapatista, y algunos autores han identificado resonancias entre el co-
munalismo zapatista y las corrientes anarcomunistas de la época. Sin
embargo, la mayoria de los especialistas coinciden en subrayar que el
pensamiento de Zapata era fundamentalmente empirico y situado, an-
tes que ideolégicamente derivado de doctrinas foraneas (Knight, 1986).

11.2. Caracteristicas del pensamiento social y agrario

A continuacion, se analizan las caracteristicas centrales del pensa-
miento agrario y social de Emiliano Zapata, del Plan de Ayala y de
Candido Navarro, identificando los puntos de convergencia y las espe-
cificidades de cada referente.

Comunalismo, restitucion de tierras y soberania popular

El pensamiento de Zapata descansa sobre tres pilares fundamentales:
la restitucion de la tierra a los pueblos que habian sido despojados de
ella, la soberania de las comunidades sobre sus recursos naturales:
tierras, aguas, bosques y el rechazo a cualquier forma de intermedia-
cion que privara al pueblo de sus derechos.

A diferencia del villismo, que concebia la tierra como peque-
fa propiedad individual, el zapatismo defendia la propiedad comunal
como forma natural de organizacion agraria en los pueblos mesoame-
ricanos (Warman, 1976).

Esta diferencia no era meramente técnica, sino filoséfica: para
Zapata, la tierra no era una mercancia sino un bien comun inseparable
de la identidad y la vida de la comunidad. La célebre frase atribuida a
Zapata: “La tierra es de quien la trabaja”, condensa esta conviccién,
pero debe leerse en su sentido colectivo antes que individual: es la
comunidad trabajadora la que tiene derecho a la tierra, no el individuo
aislado (Womack, 1969). Esta visidn anticapitalista del territorio consti-
tuye uno de los aportes mas originales del pensamiento zapatista a la
tradicion agraria latinoamericana.
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En el plano de la justicia social, Zapata concebia la revolucion
como un proceso de devolucion histérica: no se trataba de distribuir
tierras del Estado, sino de restituir a los pueblos lo que les habia sido
arrebatado ilegitimamente. Este principio de restitucién, distinto al de
dotacion que el Estado mexicano desarrollaria décadas mas adelante,
tiene implicaciones juridicas y politicas de largo alcance, pues supone
reconocer la preexistencia del derecho comunal sobre el derecho po-
sitivo liberal (Gilly, 1994). El zapatismo formulé asi una critica radical al
Estado liberal mexicano y a su sistema juridico de propiedad individual.

El Plan de Ayala: programa agrario y politico

El Plan de Ayala, redactado por Otilio Montafio y proclamado por Za-
pata el 28 de noviembre de 1911, constituye el documento programa-
tico central del zapatismo y uno de los manifiestos agrarios mas radi-
cales de la historia mexicana. En sus aspectos fundamentales, el Plan
desconocia a Francisco |. Madero como presidente de la Republica
por traicionar las causas de la revolucion, y establecia un programa de
reforma agraria de tres puntos principales (Magana, 1985).

El primero era la restitucion inmediata de las tierras, montes y
aguas usurpados a los pueblos y ciudadanos por haciendas, cientificos
o caciques. El segundo era la expropiacién, previa indemnizacion, de
una tercera parte de los monopolios de tierra en manos de los podero-
sos, para distribuirla entre los pueblos carentes de ellas. El tercero era
la nacionalizacién de los bienes de los enemigos de la revolucién, sin
indemnizacién alguna (Diaz Soto y Gama, citado en Womack, 1969).
Este programa combinaba asi la restitucion histérica con la redistribu-
cion expropiatoria y la sancion politica, en una articulacion que resulta-
ba juridicamente inédita en el México de la época.

Mas alla de su contenido agrario, el Plan de Ayala tiene una
dimensién politica de gran relevancia: al desconocer la autoridad
de Madero como presidente legitimamente electo, por incumplir los
compromisos revolucionarios, el documento afirmaba la soberania
popular sobre la legalidad formal del Estado. Esta posicién anticipa-
ba elementos del constitucionalismo radical y del derecho a la resis-
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tencia que serian desarrollados por diversas tradiciones politicas del
siglo XX (Gilly, 1994).

El Plan sentaba asi las bases de una concepcién de la legitimi-
dad politica anclada en el cumplimiento de las demandas populares,
antes que en los procedimientos formales del Estado de derecho libe-
ral.

Candido Navarro: agrarismo regional y constitucionalismo popular

Candido Navarro Serrano (1871-1913) naci6 en La Aldea, municipio de
Silao, Guanajuato y fue un profesor, politico y agrarista guanajuatense
cuya trayectoria ilustra la circulacion de las ideas zapatistas en contex-
tos regionales alejados del nlcleo morelense del movimiento. Como
profesor de educacion primaria trabajoé en escuelas aledanas a la Ciu-
dad de México, en 1909 fue destituido como director escolar debido
a sus criticas a las autoridades, por lo que fundé la Escuela Educativa
Popular Independiente. Hacia 1911 en el estado de Guanajuato recluto
tropas para apoyar a Madero y al Plan de San Luis y fue aclamado ge-
neral por el pueblo -cuyo grado fue ratificado por Madero-, uniéndose
al zapatismo en 1913.

El pensamiento de Navarro combinaba la defensa de las co-
munidades agrarias con una concepcion republicana del Estado que
debia ser garante activo de los derechos de los sectores populares. A
diferencia del anarquismo, que rechazaba el Estado como forma de or-
ganizacioén politica, Navarro apostaba por la transformacion del Estado
a través de la representacion popular -fue candidato a gobernador en
su estado natal- y la legislacion agraria. Esta posicion lo acercaba al
ala radical del constitucionalismo y lo diferenciaba tanto del conserva-
durismo agrario como del anarquismo puro (Rionda Arreguin, 1998).

En el plano social, Navarro articuld los principios generales del
agrarismo revolucionario con las demandas campesinas del Bajio, una
region con caracteristicas muy distintas a las de Morelos, marcada
por una mayor presencia de peones acasillados y una menor tradicion
de propiedad comunal indigena. Su accién politica evidencia la plas-
ticidad del pensamiento agrario zapatista para adaptarse a contextos
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regionales diversos, sin perder por ello su orientacién redistributiva y
su compromiso con la justicia social (Meyer, 1973).

11.3. Ideario y modelo educativo requerido por el proyecto agrario

Si el zapatismo y sus expresiones regionales demandaban sujetos
capaces de gestionar la propiedad comunal, defender sus derechos
ante el Estado y participar activamente en la vida politica de sus co-
munidades, entonces el modelo educativo coherente con este pro-
yecto debia ser radicalmente distinto al que ofrecia la escuela liberal
porfiriana, orientada hacia la formacion del ciudadano abstracto e
individualista. A continuacién, se desarrollan las dimensiones funda-
mentales de dicho modelo.

Educacion comunitaria y enraizamiento territorial

La primera caracteristica del modelo educativo zapatista es su carac-
ter comunitario y territorialmente enraizado. Dado que el sujeto politico
del zapatismo es la comunidad -y no el individuo abstracto del libe-
ralismo-, la educacién debia partir de los saberes, las necesidades y
las formas de organizacion propias de cada pueblo. Vaughan (1997)
sefala que las escuelas rurales posrevolucionarias mas exitosas fue-
ron precisamente aquellas que lograron articularse con las practicas
culturales y productivas de las comunidades, en lugar de imponerles
contenidos y métodos ajenos a su experiencia.

Esta dimensidon comunitaria de la educacion zapatista encuen-
tra resonancias en las corrientes de pedagogia critica y educacién po-
pular desarrolladas en América Latina durante el siglo XX. Freire (1970)
argumentd que la educacion liberadora debe partir de la palabra y la
experiencia del educando, antes que de los contenidos impuestos por
el educador. Aunque Freire elaboré su propuesta décadas después
del zapatismo, sus fundamentos filoséficos son coherentes con la 16-
gica del comunalismo agrario: en ambos casos, el punto de partida es
la vida concreta del sujeto popular, no una abstraccién pedagdgica
externa.
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Formacion técnica agricola y gestion comunal

La segunda dimensién del modelo educativo requerido por el zapatis-
mo es la formacion técnica orientada hacia la produccién agropecuaria
y la gestion de los bienes comunales. Un campesinado que recuperaba
sus tierras, aguas y bosques necesitaba conocimientos para adminis-
trarlos de manera sustentable y productiva: técnicas de cultivo adap-
tadas a los ecosistemas locales, manejo del agua, aprovechamiento
forestal, contabilidad basica y organizacion del trabajo colectivo (War-
man, 1976).

Esta formacion técnica no podia ser meramente instrumental,
desvinculada de la dimension politica y cultural del proyecto zapatista.
Al contrario, debia articularse con la conciencia de los derechos co-
munales y con la capacidad de resistir las presiones del mercado y del
Estado. Vaughan (1997) documenta que las misiones culturales pos-
revolucionarias intentaron precisamente esta articulacién, con resulta-
dos desiguales segun el grado de arraigo comunitario de los maestros
rurales.

Educacion laica, civica y politica

La tercera dimensién del modelo educativo es la formacion civica y
politica orientada hacia la defensa de los derechos y la participacion
activa en la vida publica. El zapatismo concebia al ciudadano agrario
como un sujeto capaz de leer y hacer valer los titulos de propiedad de
su comunidad, de participar en las asambleas comunales, de elegir a
sus representantes y de exigirles cuentas.

Esta concepcién demandaba una alfabetizacién funcional: leer,
escribir y hacer cuentas basicas, pero también una educacion politica
que desarrollara la conciencia de derechos y la capacidad de organi-
zacion colectiva (Gilly, 1994).

La orientacion laica de esta educacién era igualmente esencial,
pues el zapatismo al igual que el liberalismo radical mexicano, descon-
fiaba de la influencia clerical como factor de resignacion y conservadu-
rismo social. Una educacion laica no significaba necesariamente atea,
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sino separada de la tutela eclesidstica e independiente de las jerarquias
religiosas en sus contenidos y métodos. Este principio fue recogido
por el articulo tercero de la Constitucion de 1917, aunque su aplicacion
efectiva enfrentaria resistencias durante décadas (Knight, 1986).

Educacion para la autonomia y el autogobierno

Una cuarta dimension, especifica del zapatismo y ausente en otras corrien-
tes revolucionarias, es la educacion orientada hacia la autonomia y el au-
togobierno comunitario. Si los pueblos zapatistas reclamaban el derecho a
gobernarse a si mismos y a elegir a sus propias autoridades, a administrar
Sus recursos, a resolver sus conflictos internamente, entonces necesitaban
una formacion que desarrollara estas capacidades de autorganizacion.

Esta dimensién del pensamiento zapatista anticipa los plantea-
mientos del zapatismo contemporaneo -o neozapatismo-, que desde
1994 ha construido un sistema de educacién autbnoma en las comuni-
dades indigenas de Chiapas (Baronnet, 2012).

Baronnet (2012) documenta codmo las escuelas autbnomas za-
patistas actuales recogen y actualizan esta tradicion: los promotores
de educacion son miembros de la propia comunidad, los contenidos
se organizan en torno a la historia y los saberes locales, y el objetivo
explicito es la formacion de sujetos capaces de sostener el autogobier-
no comunitario. Aunque esta experiencia es posterior al periodo aqui
estudiado, constituye la expresion contemporanea mas coherente del
modelo educativo implicito en el pensamiento zapatista clasico.

Alcances y limitaciones de una propuesta educativa zapatista

El analisis precedente permite identificar tanto los alcances como las
limitaciones del pensamiento agrario y educativo de Zapata, Navarro y
el Plan de Ayala. Entre los alcances destaca la radicalidad de su critica
al sistema latifundista y al Estado liberal, la coherencia entre la defensa
de la propiedad comunal y una educacién de caracter comunitario y
autébnomo, y la vigencia de sus principios en contextos contempora-
neos de lucha por la tierra y la autonomia indigena.
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Entre las limitaciones, Womack (1969) senala que el zapatismo
carecio de una propuesta articulada de Estado alternativo: mas eficaz
en la critica destructiva del orden existente que en la construccién de
nuevas instituciones, el movimiento enfrenté dificultades para traducir
sus principios en politicas sostenibles mas alla de los territorios bajo
su control militar.

En el plano educativo, Vaughan (1997) observa que la ausen-
cia de un cuerpo docente formado en los principios zapatistas limito
la implementacion efectiva de un modelo educativo coherente con el
proyecto agrario.

En el caso de Candido Navarro, Rionda Arreguin (1998) advierte
que su temprana muerte impidio el desarrollo de su propuesta politica
y educativa, dejando inconclusas las posibilidades de articulacién en-
tre el agrarismo guanajuatense y los principios constitucionales que él
defendia. Su figura permanece relativamente poco estudiada en com-
paracién con otros lideres revolucionarios, lo que limita la posibilidad
de reconstruir con mayor precision las dimensiones educativas de su
pensamiento.

Conclusiones

El pensamiento social y agrario de Emiliano Zapata, Candido Navarro
y el Plan de Ayala se articula en torno a cuatro caracteristicas funda-
mentales: la defensa de la propiedad comunal como forma natural de
organizacion agraria en los pueblos mesoamericanos; el principio de
restitucion histérica como fundamento de la justicia agraria; la sobera-
nia popular sobre los recursos naturales como condicion de la autono-
mia comunitaria; y el rechazo a cualquier forma de intermediacién que
privara al pueblo del ejercicio directo de sus derechos.

Estas caracteristicas demandan un modelo educativo coheren-
te, articulado en cuatro dimensiones: una educacién comunitaria enrai-
zada en los saberes y las formas de organizacion propias de cada pue-
blo; una formacion técnica orientada hacia la produccién agropecuaria
sustentable y la gestién de los bienes comunales; una educacion civica
y politica que desarrolle la conciencia de derechos y la capacidad de
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organizacion colectiva; y una formacién para la autonomia y el autogo-
bierno que habilite a los sujetos para sostener las instituciones comu-
nitarias propias.

La vigencia de estas ideas en el siglo XXI, evidenciada por ex-
periencias como las escuelas auténomas zapatistas de Chiapas o los
movimientos de educacién comunitaria indigena en diversas regiones
de América Latina, confirma la relevancia del pensamiento agrario re-
volucionario como referente para pensar los vinculos entre tierra, au-
tonomia y educacion en contextos contemporaneos de desigualdad y
despojo.
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12. LAs HEROINAS DE LA REvoLucioN MEXICANA:
VALORES, PENSAMIENTO E IDEARIO EDUCATIVO

Introduccion

La Revolucién Mexicana de 1910 usualmente es narrada en los ma-
nuales escolares y en la memoria colectiva como la epopeya de Ma-
dero, Villa, Zapata, Carranza y Obregon. Esa narrativa exclusivamente
masculina no es solo incompleta, sino falsa, porque omite la participa-
cion masiva, diversa y decisiva de las mujeres en uno de los procesos
histéricos mas complejos del siglo XX latinoamericano.

Las mujeres de la Revolucidon combatieron en todos los frentes,
redactaron documentos politicos fundacionales, fundaron periddicos
de resistencia, organizaron ligas feministas, alfabetizaron comunidades
rurales e indigenas y se presentaron, sin éxito inicial pero con un im-
pacto de largo alcance, como candidatas al Congreso de la Republica.

Recuperar ese legado no es un acto de condescendencia histo-
riografica sino una exigencia epistemoldgica: la historia de la Revolu-
cion sin las mujeres es una historia mutilada que reproduce, en el cu-
rriculum escolar, las mismas exclusiones que las heroinas combatieron
en su tiempo. Incorporarlas al relato histérico con la misma profundidad
y centralidad con que se estudia a los caudillos masculinos es una con-
dicidn de la educacion con perspectiva de género, no su consecuencia.

La diversidad de las heroinas de la Revolucion es, en si misma, un re-
curso pedagogico extraordinario. Las separan la clase social -de la intelectual
urbana Hermila Galindo a la soldadera andnima del ejército villista-, también la
corriente revolucionaria -zapatistas, carrancistas, convencionistas- o el origen
regional y la forma de participacion. Lo que las une es la voluntad de ser suje-
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tas politicas en una sociedad que las definia como objetos del cuidado domés-
tico, y la conciencia de que la Revolucion solo seria verdadera si transformaba
también el orden de género que oprimia a las mujeres mexicanas (Salas, 1990).

El texto se organiza en cuatro secciones: perfiles y contexto;
valores y pensamiento; acciones histoéricas y su dimension educativa;
ideario y modelo educativo.

Las heroinas de la revolucion y su contexto historico
12.1. El contexto de género en el México revolucionario

Al inicio del siglo XX, las mujeres mexicanas carecian de derechos po-
liticos plenos: no podian votar ni ser elegidas para cargos publicos, el
Cadigo Civil de 1884 las mantenia bajo la potestad marital y su acceso
a la educacién superior era extremadamente limitado. El porfiriato habia
construido una imagen de la “mujer moderna” basada en la educacion
domeéstica, la higiene y la maternidad patridtica -no en la participacion
politica o la autonomia econémica-, con lo que el ingreso de las mujeres
al espacio revolucionario supuso, desde el primer momento, una trans-
gresion radical del orden de género establecido (Ramos Escandén, 1987).

La Revolucion transformo ese escenario de manera parcial pero
irreversible. La movilizacién masiva de las mujeres en todos los frentes
-como combatientes, organizadoras, periodistas, maestras y legisla-
doras- hizo imposible mantener la ficcién de su incapacidad para la
vida publica. Sin embargo, la Constitucién de 1917 no les reconocié el
voto -que no llegaria hasta 1953- ni la igualdad juridica plena. Esa con-
tradiccion -una Revolucion que proclamod la justicia social y mantuvo la
subordinacion de género- es el nudo dramatico mas productivo para la
reflexion pedagodgica sobre la democracia y sus limites (Macias, 1982).

La pluralidad de formas de patrticipacion

La participacion de las mujeres en la Revolucion adoptd formas radi-
calmente distintas que es importante distinguir para no homogeneizar
una experiencia que fue plural y contradictoria.
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Las soldaderas conocidas como “adelitas” en la cancién po-
pular, fueron una expresion masiva pero poco estudiada: mujeres del
pueblo que siguieron a los ejércitos como comparieras, cocineras, en-
fermeras, correos y combatientes, sin reconocimiento formal y con al-
tisimo costo personal.

Las intelectuales, como Galindo, Jiménez y Muro, Gutiérrez
de Mendoza, aportaron pensamiento, escritura y organizacion poli-
tica. Mientras que las maestras normalistas: Torres Cuéllar, Garcia
y Carrillo Puerto, construyeron el puente entre la Revoluciéon ar-
mada y la transformacion educativa y social de largo plazo (Soto,
1990).

Tabla 35. Perfiles de las principales heroinas de la Revolucion Mexicana.

Juana Mestiza Fundadora y directo- Periodismo de resistencia
Belén popular; ra de Vésper (1901); como pedagogia politica;
Gutiérrez | Durango. | periodista anarquista; |[formacion de conciencia
de Men- combatiente zapatista. | obrera.
doza
Dolores |Maestra; | Redact6 el Plan Politi- | Intelectual organica del
Jiménez | Ciudad de |coy Social (1911), pre- | zapatismo; el magisterio
y Muro | México. vio al Plan de Ayala; como militancia politica.

organizadora del Ejér-

cito Regenerador.
Hermila [Maestray | Directora de La Mu- Feminismo constitucio-
Galindo |periodista; |jer Moderna (1915); nalista; lucha por el voto
de Tope- | Durango. |[asesora de Carranza; |femenino; uso de la prensa
te primera candidata al como tribuna politica.

Congreso (1917).
Elena Maestra Fundadora de la Liga | Educacién popular como
Torres normalista; | Pan-Americana de politica de Estado; interna-
Cuéllar | Hidalgo. Mujeres; colaboradora | cionalismo feminista.

de Vasconcelos en la

SEP (1921).
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Las Sol- | Mujeres Combate, logistica, Agencia femenina popular
daderas |populares, |enfermeria, inteligen- |en condiciones extremas;
/ Adeli- [indigenasy [ciay abastecimiento ruptura radical del limite de
tas mestizas de | en todos los frentes de | género.

todo México. | la Revolucién
Elvia Maestra; Fundé ligas feministas | Educacion civica feminista;
Carrillo | Yucatan. |en Yucatan; promovié [ primer ejercicio del voto
Puerto el voto femenino; dipu- | femenino en México.

tada local (1923).

Refugio [Maestray |[Fundadora del Partido | Organizacion politica fe-
«Cuca» |activista; Feminista Revoluciona- | menina como practica edu-
Garcia | Michoa- rio (1919); impulsora del | cativa; derechos civiles de

can. Caodigo Civil de 1928. la mujer.

Nota. Elaboracién propia con base en Macias (1982), Ramos Escan-
don (1987), Salas (1990) y Soto (1990).

12.2. Valores y pensamiento de las heroinas de la revolucion
Juana Belén Gutiérrez de Mendoza: el periodismo como revolucion

Juana Belén Gutiérrez de Mendoza nacid el 27 de enero de 1875 en San
Juan del Rio, Durango, en el seno de una familia humilde, tuvo acceso
a la educacion formal hasta la primaria, por lo que se formé de manera
autodidacta. En 1901 fundd en Guanajuato el periédico Vésper, cuyo
subtitulo: “Justicia y Libertad”, resumia su programa politico. Vésper
fue el primer periddico revolucionario de México fundado y dirigido por
una mujer, y su publicacion le costd multiples encarcelamientos por
orden del gobierno porfiriano (Salas, 1990).

El pensamiento de Gutiérrez de Mendoza articulaba el anarquis-
mo, el feminismo y el nacionalismo popular en una sintesis original que
la colocd, en términos ideoldégicos, mas cerca de los magonistas que
de los carrancistas. Se sumé al zapatismo en 1911 y combatié en las
filas del Ejército Libertador del Sur, experiencia que reflejé en sus arti-
culos con una lucidez y una crudeza inusuales para el periodismo de la
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época. En uno de sus textos mas conocidos, publicado en Vésper en
19083, escribid:

“Somos una nacion de analfabetos porque somos una nacion
de esclavos, y somos una nacién de esclavos porque somos
una nacion de ignorantes. La cadena que nos ata no esta hecha
de hierro sino de oscuridad: de la oscuridad que producen si-
glos de gobierno que necesita al pueblo ignorante para mante-
nerse. Romper esa cadena es la primera y mas urgente tarea de
la Revolucion” (Gutiérrez de Mendoza, 1903/1975, p. 34).

Este texto conecta de manera explicita la lucha politica con la lu-
cha educativa: para Gutiérrez de Mendoza, el analfabetismo no era un
problema técnico sino politico, la expresidn mas concreta del proyecto
de dominacion que la Revolucidn debia desmantelar. Su diagnéstico
anticipa la tesis central de Paulo Freire (1970/2005): la ignorancia es el
instrumento de la opresion, y la educacion que libera -no la que oprime
o domestica- es la condicion de la transformacién social.

Dolores Jiménez y Muro: la maestra que redacto la revolucion

Dolores Jiménez y Muro nacié en 1848 en Aguascalientes y murid en
1925 en la Ciudad de México. Maestra normalista de toda la vida, fue
también periodista, poetisa y activista politica. Su aportacion mas sig-
nificativa y menos conocida fue la redaccion del Plan Politico y Social,
firmado el 18 de marzo de 1911 semanas antes del Plan de Ayala de
Emiliano Zapata, en el que articulé por primera vez un programa de
reforma agraria radical que Zapata adoptaria como propio (Macias,
1982). El hecho de que una maestra de sesenta y tres afos redactara
el documento fundacional del zapatismo ha sido sistematicamente si-
lenciado por la historiografia oficial.

El Plan Politico y Social de Jiménez y Muro establecio, entre
otros puntos, la restitucidon de las tierras comunales despojadas a las
comunidades indigenas, la libertad de prensa y la abolicion de toda
forma de trabajo forzado. En materia educativa, el Plan planteaba:
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“El gobierno que emane de la Revolucién tendra la obligacion
de establecer escuelas en todos los pueblos y rancherias del
pais, donde se ensefie a leer y escribir a todos los mexicanos sin
distincién de sexo, edad ni condicién. La ignorancia del pueblo
es la base sobre la que se asienta toda tirania, y su destruccion
es, por lo tanto, el primer acto de justicia que la Revolucion debe
cumplir” (Jiménez y Muro, 1911/1985, p. 67).

Esta formulacion establece un principio pedagoégico de profun-
da actualidad: la universalidad de la educacién sin distincion de sexo,
edad ni condicién, como imperativo de justicia antes que como meta
de modernizacion.

Jiménez y Muro no pedia la educacion como favor del Estado,
sino como deuda que la revolucion tenia con el pueblo.

Hermila Galindo de Topete: el feminismo constitucionalista

Hermila Galindo de Topete (1886-1954) fue la intelectual feminista mas bri-
llante y combativa de la Revolucién. Maestra y periodista, se convirtié en
la principal asesora politica y oradora del presidente Venustiano Carran-
za, desde cuya proximidad al poder intentd -con éxito parcial- impulsar
los derechos politicos de las mujeres mexicanas. En 1915 fundé La Mujer
Moderna, primera revista feminista publicada durante la etapa constitucio-
nalista, en la que argumento con rigor y audacia la igualdad intelectual y
politica de las mujeres y la necesidad de reconocerles el voto (Soto, 1990).

En el Primer Congreso Feminista celebrado en Mérida, Yucatan,
en enero de 1916, Galindo presenté una ponencia que sacudio a los
asistentes, incluidas muchas feministas de orientacion mas conserva-
dora, al argumentar que la emancipacion de la mujer requeria no solo
educacion y derechos politicos sino también libertad sexual y conoci-
miento del propio cuerpo. En sus propias palabras:

“No puede haber una mujer libre que no conozca su propio cuer-
PO, que no sepa qué ocurre en él y por qué. La ignorancia del
cuerpo femenino no es modestia: es dominacién. Mientras la mu-
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jer no sepa lo que le pertenece por naturaleza, seguira siendo pro-
piedad de quien finja saberlo en su lugar. La educacién de la mujer
que no incluya el conocimiento de su cuerpo es una educacion a
medias, al servicio de la servidumbre” (Galindo, 1916/1985, p. 93).

Esta posicion radical para 1916 -y todavia incémoda para muchos
sistemas educativos del siglo XXI- establece un principio pedagdgico que
las corrientes mas avanzadas de la educacion sexual y de la pedagogia
feminista han confirmado: la educacién que no incluye el conocimiento
del propio cuerpo, la sexualidad y los derechos reproductivos no forma
sujetas auténomas sino subordinadas educadas (Lamas, 1995).

Las soldaderas: la agencia femenina popular en el campo de batalla

Las soldaderas representan la participacion masiva menos reconocida
y pedagdgicamente mas significativa de las mujeres en la Revolucion.

Se calcula que entre 10 y 20 por ciento de los efectivos de
todos los ejércitos revolucionarios eran mujeres, aunque muchas no
fueron registradas formalmente, y que su contribucién abarcé fun-
ciones que iban desde el combate directo hasta la logistica, la en-
fermeria, el espionaje, la transmision de mensajes y la provision de
alimentos (Salas, 1990).

La dimension pedagogica de las soldaderas es multiple y pro-
funda. Por un lado, su participacién demostrd, con la contundencia de
los hechos histéricos, que la capacidad de las mujeres para la accion
politica, el liderazgo y el combate no tiene limitaciones de género: es una
construccién social que la Revolucion desmanteld, al menos en la prac-
tica, antes de que ninguna teoria feminista lo formulara. Por otro lado, su
anonimato, ya que la inmensa mayoria de las soldaderas no tiene nombre
en los registros historicos, revela la violencia epistemoldgica de una his-
toriografia que registrd a los generales, pero no a las mujeres que sostu-
vieron sus ejércitos (Ramos Escanddn, 1987). Como sefala Salas (1990):

“Las soldaderas de la Revolucién Mexicana no fueron un fe-
ndémeno marginal ni accidental: fueron parte constitutiva de
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todos los ejércitos revolucionarios, sin las cuales la moviliza-
cidn armada de esa magnitud habria sido imposible. Su in-
visibilizaciéon histérica no es un descuido: es una operacion
ideolégica que reproduce, en el relato del pasado, la misma
exclusion que sufrieron en el reparto de los beneficios de la
Revolucién” (p. 127).

Esta afirmacion plantea una exigencia curricular precisa: los li-
bros de texto que estudian la Revolucion sin dedicar a las soldaderas el
espacio y la profundidad que les corresponden no son libros neutrales
sino libros que reproducen la exclusién. Incluirlas es un acto de justicia
histérica que al mismo tiempo es un acto pedagogico de formacion en
la equidad de género.

Elena Torres Cuéllar: la educacion popular como politica de Estado

Elena Torres Cuéllar (1893-1969) representa el puente entre la
Revolucion armada vy la transformacién educativa de largo plazo.
Maestra normalista del estado de Hidalgo, fue una de las prime-
ras mujeres mexicanas en participar en un congreso internacional
de educacion, representd a México en la Liga Panamericana de
Mujeres y colaboré estrechamente con José Vasconcelos en la
creacion y puesta en marcha de la Secretaria de Educacion Pu-
blica en 1921, la institucion educativa mas importante del México
posrevolucionario (Soto, 1990).

Torres Cuéllar concebia la educacion popular no como filantro-
pia sino como politica de justicia social: el Estado tenia la obligacién de
llevar la instruccion a cada comunidad del pais, en la lengua que fuera
necesaria, con los métodos que fueran apropiados, sin excluir a nadie
por razén de clase, género o etnia.

Su trabajo en la SEP contribuyé a disenar las primeras es-
cuelas rurales federales, que serian el instrumento principal de
la politica educativa posrevolucionaria durante las décadas si-
guientes.
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Elvia Carrillo Puerto y Refugio Garcia: el feminismo militante

Elvia Carrillo Puerto (1878-1967), hermana del gobernador socialista de
Yucatan Felipe Carrillo Puerto, fue la primera mujer electa para un cargo
de representacion popular en México: gano una diputacion local en 1923,
aungue fue obligada a renunciar tras el asesinato de su hermano. Habia
fundado ligas feministas en Yucatan, promovido la educacion sexual fe-
menina y organizado a las trabajadoras del campo en un movimiento que
combinaba el feminismo con el socialismo agrario (Macias, 1982).
Refugio “Cuca” Garcia (1889-1973), maestra y activista michoa-
cana, fue la organizadora politica mas persistente y eficaz del feminismo
mexicano posrevolucionario. Fundé el Partido Feminista Revolucionario
en 1919 e impulsé desde él las reformas juridicas que culminaron en el
Cédigo Civil de 1928, que reconocid por primera vez la igualdad juridica
de la mujer casada; al lograr la igualdad juridica antes que el sufragio,
proporciond un fundamento legal sobre el que se construiria el posterior
reconocimiento del voto femenino en 1953 (Ramos Escandon, 1987).

Tabla 36. Valores compartidos de las heroinas de la Revolucion Mexi-
cana e implicaciones pedagdgicas.

el proyecto revolucionario.

Justicia so- | Todas las heroinas vincu- | Educacion para la justicia:
cial y antiim- |lan su lucha con la eman- | formar sujetos que reconocen
perialismo cipacion de clase y la so- | la desigualdad estructural y se
berania nacional. comprometen a transformarla.
Feminismo | Galindo, Wright, Garcia y Perspectiva de género
revoluciona- | Carrillo Puerto articulan de- | transversal: la escuela no
rio rechos de las mujeres con | puede ser neutral ante las

opresiones de género.

Resistencia 'y
valentia

Soldaderas, Gutiérrez de
Mendoza y Jiménez y
Muro arriesgan la vida por
Sus convicciones.

La valentia civica como
virtud cultivable: apren-
der con relatos de muje-
res que resistieron.
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Escrituray Vésper, La Mujer Moder- | La escritura publica como
periodismo | na, el Plan Politico y So- | practica de ciudadania:
como mili- cial: la pluma como arma |derecho y responsabili-
tancia politica. dad de todas y todos.
Educacién Maestras normalistas que | El magisterio como voca-
populary organizan, movilizan y cién politica: el docente
transforma- | forman comunidades, no |como intelectual organico
dora solo aulas. de su comunidad.
Solidaridad | Redes de apoyo mutuo La solidaridad como competen-
de clase y entre mujeres de distintos | cia civica: trabajar con otras y
género bandos revolucionarios. otros hacia metas compartidas.
Internaciona- | Torres Cuéllar y Galindo La ciudadania global: for-
lismo conectan el feminismo marse como sujeto que re-
mexicano con movimien- | conoce y actla mas alla de
tos globales. las fronteras nacionales.

Nota. Elaboracion propia con base en Macias (1982), Ramos Escandén
(1987), Salas (1990) y Soto (1990).

12.3. Acciones historicas y su dimension educativa

El periodismo de resistencia: Vésper y la mujer moderna

Los periddicos fundados por las heroinas de la Revolucién: Vésper
(1901) de Gutiérrez de Mendoza y La Mujer Moderna (1915) de Galin-
do, fueron mucho mas que érganos de prensa: fueron instrumentos de
educacion politica, en el sentido més pleno del término.

Ambas publicaciones se dirigian a un publico amplio y heterogéneo:
trabajadores, campesinos, artesanos, mujeres de clase media, y buscaban
simultaneamente informar, analizar y movilizar. Su estrategia pedagdgica
era la del periodismo de resistencia: nombrar la injusticia con precisién, ex-
plicar sus causas estructurales y sefialar los caminos de la transformacion.

Este modelo de periodismo militante tiene una importancia peda-
gdgica que trasciende el contexto histérico de la Revolucién. En la era
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de las redes sociales y la desinformacién masiva, sigue siendo urgente
la pregunta que Gutiérrez de Mendoza y Galindo respondieron con su
practica: ¢ puede la escritura publica ser un instrumento de justicia?
Sus periddicos nos ensefian que el periodismo ciudadano, compro-
metido, riguroso, orientado a la transformacion, es una practica de ciuda-
dania que la escuela puede y debe cultivar desde la mas temprana edad.

Los congresos feministas de 1916: la asamblea como practica pedagdgica

Los dos Congresos Feministas celebrados en Mérida, Yucatan, en
enero y febrero de 1916 fueron los primeros de su tipo en la historia de
México y eventos de extraordinaria riqueza pedagdgica.

En ellos, mujeres de distintas regiones, clases sociales y orien-
taciones politicas debatieron con rigor y pasion sobre los derechos de
las mujeres, la educacion, la sexualidad, el trabajo y la participacion
politica. EI modelo de la asamblea deliberativa -en que cada partici-
pante argumenta desde su experiencia y escucha la de los demas para
llegar a conclusiones colectivas- es precisamente el modelo de la de-
mocracia participativa que la escuela deberia cultivar (Macias, 1982).

La ponencia de Galindo en esos congresos, que abordo la edu-
cacion sexual y la autonomia corporal de las mujeres en términos que
escandalizaron a muchas de sus colegas, ilustra otra dimension peda-
gogica fundamental: la importancia de incluir en el debate democratico
las voces que cuestionan el consenso existente, incluso cuando esa voz
resulta incOmoda. La democracia que solo tolera las opiniones que ya
son mayoritarias no es democracia, sino conformismo institucionalizado.

El plan politico y social de Jiménez y Muro: la intelectual al servicio
del pueblo

La redaccion del Plan Politico y Social por Dolores Jiménez y Muro en
marzo de 1911 es uno de los episodios mas significativos y menos co-
nocidos de la Revolucidn desde una perspectiva pedagogica.

Una maestra de sesenta y tres afos, sin cargo politico ni
mando militar, elaboré el documento que habria de convertirse en
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la base programatica del zapatismo. Ese hecho desafia la imagen
convencional del intelectual revolucionario joven o maduro, mas-
culino y universitario; en cambio propone un modelo alternativo:
el de la intelectual organica que pone su formacion al servicio de
las comunidades que conoce y con las que ha convivido durante
décadas.

En términos gramscianos (Gramsci, 1929-1935/2000), Jiménez
y Muro fue una intelectual organica del campesinado: no elabord un
programa para el pueblo sino con el pueblo, articulando en forma de
documento politico las demandas que los campesinos zapatistas vi-
vian, pero no habian logrado formular con la precision juridica necesa-
ria. Esa articulacion entre el saber académico y la experiencia popular
es una de las tareas mas exigentes y mas necesarias del intelectual
comprometido con la justicia social.

La creacion de la SEP y el magisterio femenino posrevolucionario

La colaboracion de Elena Torres Cuéllar con José Vasconcelos en la
creacién de la Secretaria de Educacion Publica en 1921 fue el momen-
to en que el magisterio femenino de la Revolucion encontro su expre-
sion institucional mas amplia.

Las maestras rurales que la SEP desplegd por el territorio na-
cional en las décadas de 1920 y 1930 fueron las herederas directas de
las heroinas de la Revolucién: llevaban la escuela a las comunidades
mas alejadas, organizaban a los adultos en las Misiones Culturales,
combatian el analfabetismo y promovian la higiene, la cooperativa y los
derechos ciudadanos. Muchas de ellas pagaron ese compromiso con
amenazas, hostilidades, agresiones fisicas e incluso fueron asesinadas
por caciques o fanaticos religiosos.

El legado de la maestra rural posrevolucionaria como intelectual
organica de las comunidades populares es uno de los mas ricos y me-
nos reconocidos de la historia educativa de México. Su recuperacion
en los curriculos de formacion docente podria contribuir a renovar la
concepcion del magisterio como vocacion politica y social antes que
como empleo burocratico.
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Tabla 37. Cronologia de las acciones de las heroinas de la Revolucion
Mexicana y su dimension educativa.

1901 J. B. Gutiérrez | Funda el periddico Vés- | La prensa de resisten-
de Mendoza | per en Guanajuato; pri- | cia como instrumento
mer periodismo femenino | de alfabetizacién poli-
revolucionario de México. | tica.
1911 D. Jiménezy |Redacta el Plan Politico |La maestra como inte-
Muro y Social (semanas antes | lectual que nombra y
del Plan de Ayala de Za- | articula el programa de
pata). los oprimidos.
1910- [Las Soldade- | Participacion masiva de | Agencia femenina
1920 ras mujeres en todos los popular: el cuerpo de
frentes de la Revolucién | la mujer como sujeto
como combatientes, politico y no solo do-
correos y enfermeras. | méstico.
1915 H. Galindo de | Funda La Mujer Moder- | El periodismo feminista
Topete na; asesora a Carranza; | como educacion politi-
promueve el feminismo | ca de la ciudadania.
constitucionalista.
1916 H. Galindo de | Primer Congreso Femi- La asamblea delibe-
Topete nista de Yucatan; debate | rativa como practica
sobre educacion y dere- | pedagogica de la de-
chos politicos de la mujer. | mocracia.
1917 H. Galindo de | Candidatura al Con- La injusticia como
Topete greso; se le niega el leccion: el derecho no
escafno pese a ganar la | conquistado como mo-
eleccion. tor de la lucha civica.
1919 R. «Cuca» Funda el Partido Femi- | La organizacion politica
Garcia nista Revolucionario. femenina como practica
de ciudadania activa.
1921 E. Torres Cué- | Colabora con Vascon- | La mujer en la politica
llar celos en el lanzamiento | educativa de Estado:
de la Secretaria de pedagogia populary
Educacion Publica. nacional.
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1923 E. Carrillo Primera mujer electa di- | El sufragio femenino
Puerto putada local en México | como conquista peda-
(Yucatan). gogica: aprender la de-
mocracia ejerciéndola.
1928 R. “Cuca” Impulsa el nuevo Cédi- | El derecho como edu-
Garcia go Civil que reconoce [ cacion: la ley que forma
la igualdad juridica de [ciudadanas libres y au-
la mujer casada. tonomas.

Nota. Elaboraciéon propia con base en Macias (1982), Salas (1990),
Soto (1990) y Ramos Escandon (1987).

12.4. Ideario y modelo educativo derivado del legado de las heroi-
nas de la revolucion

Fundamentos filosoficos del modelo educativo feminista-revolu-
cionario

El modelo educativo que se deriva del pensamiento y la accién de las
heroinas de la Revolucion se asienta sobre cinco fundamentos filoso-
ficos articulados.

1.

Ediciones

Feminismo socialista: la emancipacién de las mujeres no pue-
de separarse de la transformacién de las relaciones sociales de
produccion; una educacion que forma mujeres libres en una so-
ciedad injusta es una educacién incompleta.

Pedagogia de la liberacion: siguiendo a Freire (1970/2005), la
educacion genuinamente emancipadora parte de la experiencia
de los oprimidos y los forma como sujetos capaces de nombrar,
analizar y transformar su situacion.

Nacionalismo popular: la nacién se construye con la participa-
cion de todas y todos, y una historia nacional que excluye a las
mujeres es una historia falsa que educa en la exclusion.
Internacionalismo feminista: la lucha por los derechos de las
mujeres trasciende las fronteras nacionales, y la escuela debe
formar en la solidaridad global.
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5. Etica del testimonio: el valor ético de un sujeto se mide por la
coherencia entre sus convicciones y su conducta, especialmente
en las condiciones mas adversas.

Estos fundamentos dialogan con las corrientes mas avanzadas
de la pedagogia critica y el feminismo pedagdgico contemporaneo.
Con Freire (1970/2005), comparten la concepcion de la educaciéon
como practica de la libertad y el rechazo a la educacioén bancaria que
convierte al educando en receptor pasivo de saberes producidos en
otro lugar. Con Giroux (1988/2003), comparten la valoracion del do-
cente como intelectual transformativo comprometido con la justicia
social. Con Hooks (1994/2021), comparten la conviccion de que el
aula debe ser un espacio de transgresion productiva donde se cues-
tionen las jerarquias de género, clase y etnia que reproducen la do-
minacion.

Principios rectores del modelo educativo
A partir de los fundamentos anteriores y del andlisis de las ac-
ciones histdricas de las heroinas de la Revolucion, es posible

identificar seis principios que articulan el modelo educativo
feminista-revolucionario:

Tabla 38. Principios rectores del modelo educativo feminista-revolucio-
nario derivado del legado de las heroinas de la Revolucion Mexicana.

Educacion femi- La escuela no puede ser Galindo, Garcia, Ca-
nista y transforma- | neutral ante la opresion de rrillo Puerto, Torres
dora género; debe formar sujetas | Cuéllar.

y sujetos conscientes de las
desigualdades estructurales y
comprometidos con su trans-
formacion.
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Historia incluyente:
visibilizar a las sol-
daderas

Los contenidos escolares re-
conocen la participacion de
las mujeres populares, indi-
genas y mestizas como pro-
tagonistas de la Revolucion,
no como figuras de apoyo
anecdotico.

Las Soldaderas/
Adelitas; Gutiérrez de
Mendoza.

El magisterio como
militancia social

La maestra y el maestro son
intelectuales organicos de su
comunidad: su trabajo peda-
gogico es inseparable de su
compromiso con la justicia
social y la transformacién del
orden existente.

Jiménez y Muro, To-
rres Cuéllar, Garcia,
Carrillo Puerto.

Ciudadania activa
y lucha por los de-
rechos

La escuela forma en la con-
viccion de que los derechos
no se reciben, sino que se
conquistan, y en la disposi-
cién a organizarse colecti-
vamente para defenderlos y
ampliarlos.

Galindo, Garcia, Ca-
rrillo Puerto.

Escritura critica y
periodismo ciuda-
dano

La lectura y la escritura publi-
ca son competencias politicas
fundamentales; el periodismo
de resistencia es una practica
pedagogica de primer orden.

Gutiérrez de Mendo-
za, Galindo, Jiménez
y Muro.

Educacion popular
e intercultural

La escuela sale de las aulas
para llegar a las comunidades
rurales, indigenas y obreras;
incorpora los saberes y las
lenguas de los educandos
como punto de partida del pro-
ceso formativo.

Torres Cuéllar, Jimé-
nez y Muro, Soldade-
ras.

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis histérico del pensamiento
y la practica de las heroinas de la Revolucién Mexicana.
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La historia incluyente como condicion del curriculum democratico

El principio de la historia incluyente que exige incorporar la experiencia
de las mujeres, los indigenas y los sectores populares como constitu-
tiva del relato histérico, no como nota al pie, tiene para la Revolucién
Mexicana una urgencia particular.

La “Adelita”, una soldadera mitificada por la cancién popular y
vaciada de su agencia histérica real, es uno de los simbolos mas repre-
sentativos de la operacién ideoldgica que transforma a las protagonis-
tas en decorado: la cancién celebra a la mujer hermosa que acompana
al soldado, no a la combatiente que tomo decisiones, asumié riesgos y
murié por convicciones propias.

Una historia incluyente de la Revolucién requiere recuperar no
solo los nombres: Gutiérrez de Mendoza, Galindo, Jiménez y Muro,
sino las formas de participacion anénima de las soldaderas como ob-
jeto de estudio histérico con la misma seriedad metodolégica con que
se estudia la estrategia militar de Villa o Zapata. Ello implica trabajar
con fuentes no convencionales: canciones, fotografias, testimonios
orales, registros de hospitales de campana, que la investigacion his-
térica feminista ha desarrollado precisamente para recuperar la expe-
riencia de las mujeres que los archivos oficiales no registraron (Ramos
Escandon, 1987).

El magisterio como militancia: la maestra como sujeto politico

La concepcion del magisterio como militancia social, encarnada en Ji-
ménez y Muro, Torres Cuéllar, Garcia y Carrillo Puerto, propone un
modelo de docencia que la pedagogia critica contemporanea ha for-
mulado en términos tedricos pero que las heroinas de la Revolucion
practicaron antes de que existiera esa formulacion. Para ellas, ser
maestra no era ocupar un puesto burocratico sino asumir una posicién
en un conflicto social: la posicion de quien pone el conocimiento al
servicio de las comunidades excluidas.

Este modelo de un magisterio exigente, comprometido y poli-
ticamente situado, es exactamente lo que la educacién del siglo XXI
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necesita para responder a los desafios de la desigualdad, la exclusion
y la crisis de ciudadania. Como sefiala Giroux (1988/2003), el docente
que pretende ser neutral ante las injusticias de su contexto no es neu-
tral: es funcional a ellas. La maestra revolucionaria que eligié tomar
partido por los excluidos nos ensefia que la neutralidad pedagodgica es,
en condiciones de injusticia, una forma de complicidad.

La educacion sexual y corporal como derecho: el legado de Galindo

La posicion de Hermila Galindo sobre la educacion sexual y el conoci-
miento del propio cuerpo como condicién de la autonomia femenina es
quizas el aspecto mas avanzado y controvertido del legado pedagdgi-
co de las heroinas de la Revolucion.

En el México del siglo XXI, la educacién sexual integral sigue
siendo un campo de disputa en el que se enfrentan concepciones muy
distintas sobre los derechos de las personas jévenes a conocer su
cuerpo, su sexualidad y sus derechos reproductivos.

El argumento de Galindo sigue siendo pertinente: una educa-
cion que no incluye el conocimiento del cuerpo, la sexualidad y los de-
rechos reproductivos no forma sujetas autonomas sino personas vul-
nerables a la dominacién, el abuso y la desinformacioén. La educacion
sexual integral, desde la primera infancia, adecuada a la edad, basada
en evidencia cientifica y en el respeto a la diversidad, es una exigencia
pedagdgica que el legado de Galindo contribuye a fundamentar histé-
ricamente en la tradicion revolucionaria mexicana (Lamas, 1995).

Dialogo con la pedagogia critica feminista contemporanea

El modelo educativo feminista-revolucionario que se deriva del legado
de las heroinas dialoga con las principales corrientes de la pedagogia
critica feminista del presente. Con Madeleine Grumet (1988), comparte
la valoracién de la experiencia concreta del cuerpo y del cuidado como
fuentes de conocimiento pedagdgico legitimas. Con Maxine Greene
(1988/2005), comparte la apuesta por la imaginacién como facultad
pedagdgica central: la capacidad de imaginar un mundo diferente
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-mas justo, mas igualitario- es la condicion de posibilidad de la ac-
cion transformadora. Con Sandra Harding (1986), comparte la critica
a la objetividad androcéntrica de la ciencia y la valoracion del conoci-
miento situado y producido desde perspectivas concretas y parciales,
como condicion de una epistemologia mas completa y honesta.

Estas convergencias no son meramente académicas: confirman
que el legado de las heroinas de la Revolucién Mexicana no es una
reliquia del pasado sino un recurso vivo para pensar y transformar la
educacion del presente.

Sus cuestionamientos: ¢puede la escritura liberar? ¢Es posible
una educacion que forme mujeres duefias de si mismas? ;Puede la
escuela ser el brazo pedagogico de la justicia social? son las pregun-
tas necesarias que exigen una respuesta urgente que los docentes y la
pedagogia del siglo XXI tienen la obligacion de responder.

Conclusiones

El andlisis realizado permite establecer que las heroinas de la Revolu-
cién Mexicana: Juana Belén Gutiérrez de Mendoza, Dolores Jiménez
y Muro, Hermila Galindo de Topete, Elena Torres Cuéllar, Elvia Carrillo
Puerto, Refugio «Cuca» Garcia y las Soldaderas; no fueron figuras de
apoyo, ni decorado de un proceso protagonizado por hombres. Fueron
protagonistas activas y decisivas que aportaron formas de liderazgo,
pensamiento y pedagogia que el relato histérico convencional ha silen-
ciado sistematicamente.

Los valores compartidos por estas heroinas: justicia social,
feminismo revolucionario, resistencia, escritura militante, magisterio
transformador, solidaridad e internacionalismo; articulan una propues-
ta pedagogica de extraordinaria vigencia y necesidad.

El modelo educativo feminista-revolucionario que se deriva de
su legado descansa en seis principios: educacion feminista y trans-
formadora, historia incluyente, magisterio como militancia social, ciu-
dadania activa y lucha por los derechos, escritura critica y periodismo
ciudadano, y educacion popular e intercultural; que responden a los
desafios mas urgentes de la educacion en México: la persistencia de la
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desigualdad de género, la invisibilizacion curricular de las mujeres y de
los pueblos indigenas, la crisis del pensamiento critico y la necesidad
de formar ciudadanias activas, comprometidas y capaces de defender
y ampliar sus derechos.

La frase de Juana Belén Gutiérrez de Mendoza -"Romper esa
cadena [de la de la ignorancia] es la primera y mas urgente tarea de
la Revolucién”- sigue resonando con toda su fuerza en el México del
siglo XXI.

Una educacion que no forma sujetas y sujetos capaces de reco-
nocer y combatir las estructuras de opresion que los rodean no es una
educacion para la libertad, sino para la resignacion. Las heroinas de la
Revolucion eligieron la primera; corresponde a la educacion contem-
poranea hacer lo propio con las herramientas y los desafios de nuestro
tiempo.
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13. EL PROYECTO EDUCATIVO POSREVOLUCIONARIO

EN MEXICO: IDEARIO, INSTITUCIONES Y MODELO

PEDAGOGICO DE LA EDUCACION RURAL (1921-
1940)

Introduccion

La Revolucion Mexicana (1910-1920) no sélo transformé las estructuras
politicas y agrarias del pais, sino que también dio origen a un ambicioso
proyecto de reorganizacion cultural y educativa. Con la promulgacion de
la Constitucion de 1917 y, sobre todo, con la creacion de la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) en 1921 bajo la direccion de José Vasconcelos,
el Estado mexicano asumié de manera inédita la responsabilidad de edu-
car a una poblacion mayoritariamente rural, campesina e indigena que
habia permanecido al margen de los beneficios de la instruccion publica.

El proyecto educativo que emergid de este contexto ha recibido
diversas denominaciones: “educacion rural mexicana”, “escuela rural”,
“proyecto vasconcelista”, entre otras. Sin embargo, mas alla de los
rétulos, se tratd de un esfuerzo institucional y pedagogico de alcance
nacional que desplegd una red de instituciones orientadas a incorporar
a las comunidades marginadas al proyecto de nacion revolucionaria:

1. Misiones Culturales,

2. Escuelas Normales Rurales,
3. Casas del Pueblo,

4. Brigadas de alfabetizacion.
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El presente texto se propone tres objetivos: 1) reconstruir el
contexto histérico y los fundamentos ideoldgicos del proyecto edu-
cativo posrevolucionario; 2) describir las principales instituciones y
estrategias que lo conformaron; y 3) analizar el ideario y el modelo
pedagdgico que articulo estas iniciativas. Para ello se recurre a fuentes
primarias, historiografia especializada y analisis de politicas educativas
del periodo 1921-1940.

La pertinencia del estudio radica en que la educacién rural pos-
revolucionaria constituye un referente ineludible para comprender la
conformacion del sistema educativo mexicano, asi como las tensiones
entre Estado, comunidad, cultura y pedagogia que siguen presentes
en los debates educativos contemporaneos.

13.1. El contexto historico de la revolucion y la cuestion educativa
La herencia porfiriana y el analfabetismo rural

Al concluir el régimen porfirista, México presentaba un panorama
educativo profundamente desigual. De acuerdo con el Censo de
1910, mas del 72% de la poblacion era analfabeta, y esta cifra se
elevaba considerablemente en las zonas rurales e indigenas del
centro y sur del pais (Arnaut, 1998). Las escuelas que existian en
el campo solian ser precarias, estaban mal dotadas y carecian de
maestros con formacion suficiente. El proyecto educativo liberal del
siglo XIX habia privilegiado los centros urbanos y a las clases me-
dias, dejando practicamente intacta la realidad educativa del Méxi-
co profundo.

Esta situacion no era casual: respondia a la estructura social y
productiva del porfiriato, basada en la gran hacienda, el peonaje y la
exclusién politica de las mayorias campesinas e indigenas. La educa-
cion, lejos de ser un derecho universal, funcionaba como un privilegio
de clase que reproducia y legitimaba el orden social vigente. La Revo-
lucion, al cuestionar ese orden, puso en el centro de la agenda politica
la cuestion educativa como problema de justicia social y construccion
nacional.
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La Constitucion de 1917 y el nuevo mandato educativo

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos de 1917
establecio, en su articulo 3°, que la educacién impartida por el Estado
seria laica, gratuita y obligatoria. Este mandato constitucional rompia
con la tradicién positivista del porfiriato y abria el camino para una con-
cepcién de la educacion como instrumento de transformacién social.
Sin embargo, la capacidad real del Estado para cumplir este mandato
era aun muy limitada: la infraestructura escolar era insuficiente, el era-
rio se encontraba debilitado por afios de guerra y los mecanismos de
administracion educativa eran rudimentarios y fragmentados.

La supresion de la Secretaria de Instrucciéon Publica en 1917,
motivada por el debate federalista, agravo el problema al dejar la edu-
cacion en manos de los municipios, que en su mayoria carecian de
recursos para sostenerla. Fue esta situacion de vacio institucional la
que hizo urgente la creacion de un organismo federal que asumiera la
conduccidn del sistema educativo con una visién nacional.

13.2. La creacion de la SEP y el proyecto vasconcelista
Vasconcelos y la vision redentora de la educacion

José Vasconcelos fue designado rector de la Universidad Nacional en
1920 vy, al aio siguiente, primer secretario de educacién publica, cargo
que ocupod hasta 1924. Su concepcion de la educaciéon era profunda-
mente humanista, influida por el pensamiento filoséfico de Schopen-
hauer, Plotino y Bergson, asi como por el legado de hispanoamérica.
Para Vasconcelos, la educacion no era un mero proceso de instruccion
técnica, sino una mision civilizatoria de alcance continental.

La metéafora del “maestro misionero” que Vasconcelos acuio
condensa su ideario: el maestro rural era un apdstol que llevaba la luz
de la cultura a los rincones mas apartados del pais, redimiendo a las
poblaciones del atraso y la ignorancia.

Esta visidon, aunque paternalista en ciertos aspectos, tuvo una
enorme capacidad movilizadora y dot6 al magisterio rural de un sen-
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tido de mision y dignidad que se convirtié en parte constitutiva de su
identidad colectiva.

“El maestro rural no es sélo un transmisor de conocimien-
tos: es el representante del Estado en la comunidad, el pro-
motor del cambio social, el vinculo entre la nacién y sus
pueblos mas marginados. Su tarea es al mismo tiempo pe-
dagdgica, sanitaria, agricola y moral” (Vasconcelos, 1925,
p. 47).

Esta concepcion integral del maestro como agente de transfor-
macion social tuvo consecuencias practicas: el curriculo de las Nor-
males Rurales incorpord no sélo materias pedagdgicas, sino también
agronomia, higiene, carpinteria, musica y otras disciplinas orientadas a
mejorar las condiciones de vida de las comunidades.

La SEP, su estructura y alcance

La Secretaria de Educacién Publica fue creada por decreto del 25
de septiembre de 1921. Su estructura organizativa reflejaba la am-
bicion del proyecto: contaba con tres grandes departamentos: Es-
colar, de Bellas Artes y de Bibliotecas y Archivos, lo que daba cuen-
ta de la concepcidn integral de la cultura que animaba al proyecto
vasconcelista.

El presupuesto de la SEP llegd a representar, en algunos afos
del periodo 1921-1924, hasta el 15% del presupuesto federal, propor-
cion que da cuenta de la prioridad politica que el gobierno de Alvaro
Obregdn otorgé a la educacion (Loyo, 1999).

La SEP emprendié de inmediato una campafa de construccidn
y equipamiento de escuelas rurales, edicion masiva de libros de texto
gratuitos, formacién de maestros y creacién de bibliotecas ambulan-
tes. En sus primeros cuatro afos de existencia, la secretaria establecid
mas de mil escuelas rurales en todo el pais, cifra sin precedente en la
historia educativa nacional.
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Tabla 39. Cronologia del proyecto educativo rural posrevolucionario (1921-1944).

1921 | Creacion de la | José Vasconcelos asume la secretaria; se disena
SEP el proyecto educativo nacional con énfasis rural.

1923 | Misiones Cul- | Inicio formal de brigadas itinerantes de maestros y
turales técnicos para comunidades rurales apartadas.

1925 | Escuelas Nor- | Establecimiento de las primeras normales orientadas a
males Rurales | formar maestros campesinos en sus propias comunidades.

1926 | Casa del Pue- | Consolidacién del modelo de la Casa del Pueblo
blo como centro comunitario y educativo.

1932 | Escuela de la | Incorporaciéon del enfoque de la Escuela Nueva:
Accién aprendizaje activo, trabajo productivo y vinculaciéon

con la comunidad.

1934 | Educacion Reforma constitucional al Articulo 3°: la educacion
Socialista adopta un caracter socialista y cientifico.

1936 | Internados Expansion de internados para integrar a la educa-
Indigenas cion formal a poblaciones indigenas rurales.

1944 | Campana de |Lanzamiento de la campafa nacional de alfabeti-
Alfabetizacion | zacidn con participacion de maestros rurales.

Nota. Elaboracién propia con base en Arnaut (1998), Loyo (1999) y
Rockwell (2007).

La tabla anterior ilustra la secuencia de creacion de las principa-

les instituciones del proyecto educativo rural, evidenciando que no se
traté de un plan estatico sino de un proceso dinamico que fue incorpo-
rando nuevas estrategias e instituciones en respuesta a los contextos
politicos y sociales cambiantes.

13.3. Las instituciones del proyecto educativo posrevolucionario

Las Misiones Culturales

Las Misiones Culturales fueron creadas en 1923 como brigadas iti-
nerantes de especialistas: maestros normalistas, médicos, técnicos
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agricolas, maestros de musica y artes, que recorrian las comunida-
des rurales para elevar la preparacién de los maestros en servicio y
mejorar las condiciones de vida de la poblacién. El modelo se inspi-
raba, en parte, en las misiones franciscanas coloniales, aunque con
un contenido laico y moderno que podia reconocerse en la retérica
vasconcelista.

Cada Misién Cultural permanecia entre dos y cuatro semanas
en una localidad, impartiendo cursos de pedagogia activa, higiene,
agricultura, pequefas industrias y expresion artistica. Al partir, dejaba
establecido un comité de mejoras locales y, con frecuencia, materiales
de trabajo y semillas.

El caracter mévil de las misiones respondia a la imposibilidad
practica de construir escuelas en cada comunidad, pero también a la
filosofia de llevar la educacion al lugar donde estaban las personas, en
lugar de esperar que ellas vinieran a la escuela.

De acuerdo con Rockwell (2007), las Misiones Culturales tuvie-
ron un impacto significativo en la formacion del magisterio rural, pero
también generaron tensiones con las comunidades locales, especial-
mente cuando sus propuestas de modernizacién entraban en conflicto
con las practicas culturales y productivas tradicionales.

Las Escuelas Normales Rurales

Las Escuelas Normales Rurales constituyeron el eje institucional de la
formacién docente para el medio rural. Las primeras fueron creadas
en 1925, y para finales de la década de 1930 existian mas de treinta
en todo el pais. Su organizacién respondia a principios pedagdgicos
y sociales especificos: el régimen de internado, la produccién agricola
colectiva, la autogestion parcial y la vinculacion estrecha con las co-
munidades circundantes.

El modelo de la normal rural combinaba la formacién académica
con el trabajo productivo. Los estudiantes que en su mayoria jévenes
campesinos de escasos recursos, participaban en la siembra, cose-
cha, crianza de animales y elaboracion de productos artesanales como
parte constitutiva del curriculo, no como actividades extracurriculares.
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Este enfoque respondia tanto a la filosofia de la Escuela Nueva
como a la necesidad practica de garantizar la subsistencia de las insti-
tuciones con recursos propios.

“La Escuela Normal Rural no forma solamente maestros: for-
ma ciudadanos del campo, hombres y mujeres que conocen
la realidad de su pueblo porque han vivido en ella, que do-
minan las técnicas agricolas porque las han practicado, y
que saben ensefar porque han aprendido a través de la ex-
periencia y la reflexion colectiva”. (Meneses Morales, 1986,
p. 312)

Las normales rurales se convirtieron también en espacios de
politizacion y organizacién del magisterio. Muchos de sus egresados
se integraron a movimientos campesinos y sindicatos de maestros, lo
que generd una relacion compleja y frecuentemente conflictiva con los
sucesivos gobiernos posrevolucionarios.

La Casa del Pueblo

La Casa del Pueblo fue la materializacién arquitectonica y programati-
ca del concepto de escuela-comunidad que animaba el proyecto edu-
cativo rural. A diferencia de la escuela tradicional, la Casa del Pueblo
no era simplemente un espacio de instruccién formal, sino un centro
comunitario multifuncional que integraba funciones educativas, sanita-
rias, agricolas, culturales y organizativas.

En la Casa del Pueblo se desarrollaban actividades de alfabe-
tizacion para adultos, clases para nifos, talleres de oficios, consultas
médicas, asambleas comunitarias y festividades civicas. Su disefio
respondia a la conviccion de que la educacion no podia separarse de
las condiciones de vida de la comunidad ni de sus problemas con-
cretos. El maestro de la Casa del Pueblo era, en consecuencia, mu-
cho mas que un instructor: era un animador social, un promotor del
desarrollo local, un extensionista y un mediador entre el Estado y la
comunidad.
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Las Brigadas de Alfabetizacion

La campafia nacional de alfabetizacién fue uno de los primeros y mas
visibles emprendimientos de la SEP bajo Vasconcelos. Se movilizaron
voluntarios: estudiantes universitarios, empleados publicos, militares;
para ensefar a leer y escribir a la poblacién adulta analfabeta.

El lema “El que sabe, ensefie al que no sabe” capturd la filosofia
igualitaria y movilizadora de la campana y sus brigadas.

Aunque los resultados en términos de reduccion efectiva del
analfabetismo fueron mas modestos de lo esperado debido a las con-
diciones estructurales de pobreza y la dispersién geografica, lo que
limitaba el alcance de las campafas. Sin embargo, el movimiento al-
fabetizador tuvo un impacto simbdlico y politico importante, ya que
establecio el principio de que la educacion era una responsabilidad
colectiva y no sélo estatal, y cred redes de solidaridad entre sectores
urbanos y rurales que contribuyeron a la consolidacion del proyecto
nacional.

13.4. El ideario del proyecto educativo posrevolucionario
Nacionalismo, indianismo e integracion

El proyecto educativo posrevolucionario se articulé en torno a una
concepcion peculiar del nacionalismo mexicano que reconocia la di-
versidad étnica y cultural del pais, pero la subordinaba al proyec-
to de construir una identidad nacional unificada. Esta tension entre
reconocimiento y asimilacién se manifesté en las politicas hacia las
poblaciones indigenas: por un lado, se valoré el arte, la artesania y la
historia prehispanica como fundamentos del patrimonio nacional; por
otro, se buscd integrar a las comunidades indigenas al proyecto mo-
derno mediante la castellanizacidén y la adopcion de pautas culturales
consideradas “nacionales”.

Manuel Gamio, uno de los intelectuales mas influyentes del pe-
riodo, propuso el concepto de “forjacién de patria” para describir este
proceso de integracion nacional a través de la educacion. Su obra,
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aunque marcada por las limitaciones del indigenismo de época, anti-
cip6é debates que siguen vigentes sobre la relacién entre educacion,
cultura e identidad en contextos pluriétnicos (Gamio, 1916).

Influencias pedagodgicas: la Escuela Nueva y el pragmatismo

El modelo pedagdgico que se fue configurando en la educacién rural
posrevolucionaria incorpord de manera ecléctica diversas corrientes
del pensamiento pedagdgico internacional. La influencia de la Escue-
la Nueva, en especial de John Dewey, Edouard Claparéde y Adolphe
Ferriere, se hizo sentir en el énfasis en el aprendizaje activo, la centrali-
dad del interés del nifio y la vinculacién del curriculo con el entorno. El
pragmatismo planteado por Dewey, en particular, era sinérgico con la
orientacion productiva y comunitaria de la escuela rural.

Sin embargo, seria un error reducir el modelo pedagdgico mexi-
cano a una mera importacién de corrientes extranjeras. La educacién
rural posrevolucionaria desarrollé una sintesis original que incorporaba
estas influencias en funcién de las condiciones y necesidades especi-
ficas del pais. La “Escuela de la Accién” mexicana no era idéntica a la
Escuela Nueva europea, ni al pragmatismo norteamericano, sino una
adaptacién creativa que combinaba trabajo productivo, formacion ciu-
dadana, valoracién de la cultura local y compromiso politico.

El papel del maestro como agente de cambio

Quizas el elemento mas caracteristico y duradero del ideario de la edu-
cacion rural posrevolucionaria fue la concepcion del maestro como
agente de cambio social. A diferencia de la visién burocratica del do-
cente como funcionario del Estado, el proyecto posrevolucionario le
asigno al maestro rural un papel profético y transformador: era al mis-
mo tiempo educador, sanitarista, agrobnomo, animador cultural y orga-
nizador comunitario.

Esta concepcion tuvo consecuencias practicas importantes. El
maestro rural era frecuentemente el Unico agente del Estado presen-
te en comunidades apartadas, lo que le conferia una autoridad y una
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responsabilidad extraordinarias. Pero también lo colocaba en una po-
sicion de vulnerabilidad: muchos maestros rurales enfrentaron la hosti-
lidad de caciques locales, hacendados y autoridades eclesiasticas que
veian en la escuela rural una amenaza a su poder.

“El maestro rural fue, en muchos sentidos, el héroe y la victima
del proyecto educativo posrevolucionario: héroe porque asumio
con abnegacion una mision social de enorme trascendencia en
condiciones materiales precarias; victima porque esas mismas
condiciones y los conflictos que generd su presencia lo convir-
tieron, con frecuencia, en blanco de la violencia y la represion”
(Vaughan, 1997, p. 89).

13.5. El modelo pedagdgico de la educacion rural
El curriculo integral y la pedagogia activa

El curriculo de la escuela rural posrevolucionaria rompié con la or-
ganizacion disciplinar y memoristica de la escuela porfiriana. En su
lugar, propuso un curriculo integral organizado en torno a los proble-
mas y necesidades de la comunidad, que integraba contenidos aca-
démicos con saberes practicos y actividades productivas. Las mate-
rias de espafol, matematicas y ciencias naturales se ensefiaban en
conexion con las actividades agricolas, artesanales y domésticas de
la region.

La pedagogia activa era el principio metodoldgico central: los
ninos aprendian haciendo, experimentando y resolviendo problemas
reales. El aula se extendia al huerto escolar, al taller, a la parcela y la
milpa. Las excursiones pedagdgicas, las ferias escolares y los festiva-
les comunitarios eran parte constitutiva del proceso educativo.

Esta orientacién no sélo respondia a principios pedagdgicos
modernos, sino que tenia una justificacion practica: en comunidades
donde la asistencia escolar era irregular por las exigencias del trabajo
agricola, integrar el trabajo al curriculo era la Unica manera de mante-
ner a los nifos en la escuela.
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Tabla 40. Componentes del modelo educativo rural posrevolucionario

y sus funciones.

Misiones Cul-
turales

Normales Ru-
rales

Casa del Pue-
blo

Escuela de la
Accion

Brigadas de
Alfabetizacion

Brigadas moviles de es-
pecialistas (maestros, mé-
dicos, agrimensores) que
recorrian comunidades
rurales.

Instituciones de formacion
docente situadas en me-
dios rurales, con régimen
de internado y produccion
agricola.

Espacio comunitario que
integraba funciones educa-

tivas, sanitarias, agricolas y

culturales.

Metodologia pedagogica

basada en el aprendizaje
activo, el trabajo colectivo
y proyectos vinculados al
entorno.

Grupos de maestros y alum-

nos avanzados que ense-
faban lectura y escritura a
adultos en sus localidades.

Llevar conocimientos
técnicos y culturales a
poblaciones sin acceso
a escuelas fijas.

Formar maestros cam-
pesinos con identidad
rural y compromiso so-
cial transformador.

Articular la escuela con
la vida social y producti-
va de la comunidad.

Superar la ensenanza
memoristica y conectar
el curriculo con la reali-
dad campesina.

Reducir el analfabe-
tismo como condicion
para la ciudadania y el
desarrollo comunitario.

Nota. Elaboracién propia con base en Loyo (1999), Rockwell (2007) y

Vaughan (1997).

La tabla anterior sintetiza los principales componentes del mo-
delo educativo rural, evidenciando su caracter multidimensional: no se
traté de un modelo uniforme o centralizado, sino de un conjunto arti-
culado de estrategias que se complementaban y se adaptaban a las
condiciones locales.
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La educacion socialista (1934-1940), ultimo hito educativo de la
época posrevolucionaria

Un periodo particularmente significativo del proyecto educativo pos-
revolucionario fue la llamada “educacion socialista”, implementada a
partir de la reforma del articulo 3° constitucional en 1934 durante el
gobierno de Lazaro Cardenas.

Esta reforma establecié que la educacién impartida por el Esta-
do seria socialista y, ademas de excluir toda doctrina religiosa, comba-
tiria el fanatismo y los prejuicios para lo cual la escuela organizaria sus
ensefianzas y actividades en forma que permitiera crear en la juventud
un concepto racional y exacto del universo y de la vida social.

La educacion socialista radicalizé algunos elementos del proyec-
to previo como el compromiso con la transformacién social, la vincula-
cion con las organizaciones campesinas y obreras; pero también generd
nuevas contradicciones. El anticlericalismo exacerbado provoco resis-
tencias populares en regiones de fuerte arraigo religioso, especialmente
en el occidente del pais, donde el movimiento cristero habia dejado he-
ridas abiertas. El debate sobre si la educacion socialista era compatible
con las tradiciones culturales de las comunidades indigenas y campesi-
nas puso de manifiesto las tensiones irreducibles del proyecto.

Las tensiones y contradicciones del modelo

El proyecto educativo rural posrevolucionario no estuvo exento de
contradicciones. La mas fundamental era la tension entre el discurso
de respeto a la diversidad cultural y la practica de la castellanizacién
forzada. Las comunidades indigenas fueron, simultaneamente, objeto
de valoracién simbodlica -sus tradiciones artisticas y culturales se con-
virtieron en emblemas del nacionalismo- e instrumentos de una politica
asimilacionista que buscaba su integracion al proyecto nacional a cos-
ta de su diferencia lingUistica y cultural.

Otra contradiccion relevante era la que existia entre el ideal del
maestro auténomo y comprometido con su comunidad vy la realidad
del maestro como funcionario controlado por el Estado. Las Normales
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Rurales, que habian sido concebidas como espacios de formacion de
una conciencia critica y comprometida con las causas campesinas,
fueron objeto de presiones y controles crecientes a medida que el Es-
tado posrevolucionario se consolidaba y reducia sus margenes de to-
lerancia con la disidencia.

13.6. Valoracion y legado del proyecto educativo posrevolucionario

El proyecto educativo posrevolucionario mexicano constituye uno de
los experimentos mas ambiciosos e influyentes de la historia de la edu-
cacion en América Latina. En poco mas de dos décadas, el Estado
mexicano construyd una red de instituciones educativas rurales que
llegd a los rincones mas apartados del pais, formé decenas de miles
de maestros con un perfil inédito al estar comprometidos tanto con
la pedagogia como con la transformacion social, y elevd significativa-
mente los indices de alfabetizacion y escolarizacion de la poblacion
campesina e indigena.

Pero el legado del proyecto no se agota en sus logros cuan-
tificables. Quizas mas importante fue la transformacion cultural que
impulsé: la creacién de una identidad del magisterio rural como sector
comprometido con las causas populares, la instauracién del principio
de que la educacion es un derecho universal y una responsabilidad del
Estado, y la construccion de un imaginario nacional que reconocia y
valoraba la herencia indigena y campesina como parte constitutiva de
la identidad mexicana.

Las instituciones creadas en este periodo, sobre todo las Es-
cuelas Normales Rurales, sobrevivieron al contexto que las origind y
siguieron siendo espacios de formacién y politizacion del magisterio a
lo largo del siglo XX. Muchas de ellas permanecen activas en el siglo
XXI y contindian siendo objeto de debate politico y académico, lo que
da cuenta de la vitalidad y la complejidad del legado posrevolucionario
en la educacién mexicana.

Por otro lado, las limitaciones del proyecto deben ser reconoci-
das con honestidad critica: a) las practicas de asimilacién linguistica y
cultural impusieron costos enormes a las comunidades indigenas, cu-
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yos sistemas de conocimiento y formas de vida fueron frecuentemente
invisibilizados o menospreciados en nombre de la modernizacién; b) la
concepcion paternalista del maestro como portador de la civilizacion a
los pueblos “atrasados” reprodujo, paraddjicamente, l6gicas de exclu-
sién que la Revolucion pretendia superar; y c) la burocratizacion cre-
ciente del sistema educativo fue diluyendo, con el tiempo, el impulso
transformador que habia animado el proyecto en sus origenes.

Conclusiones

El proyecto educativo posrevolucionario mexicano fue una respuesta
original y politicamente comprometida a los desafios historicos que
enfrentaba el pais al término de la Revolucién: construir una nacién
cohesionada, superar el analfabetismo y la exclusion de las mayorias
campesinas e indigenas, e integrar el vasto territorio nacional mediante
la cultura y la educacion.

La creacion de la SEP en 1921 y el despliegue de sus institucio-
nes: Misiones Culturales, Normales Rurales, Casas del Pueblo; repre-
sentaron un esfuerzo estatal sin precedentes en la historia de México.

El modelo pedagdgico que emergié de este proceso combind
influencias diversas: el humanismo vasconcelista, la Escuela Nueva y
el socialismo agrario en una sintesis original que colocd al maestro ru-
ral en el centro del proyecto nacional. Este maestro era concebido no
como un técnico de la instruccidn, sino como un agente de transfor-
macién social, lo que le confirié una identidad profesional y politica de
enorme resonancia histoérica.

Las contradicciones del proyecto -la aculturacion, el paterna-
lismo y la tensién entre autonomia y control, no invalidan su impor-
tancia histdrica, sino que la enriquecen al mostrar la complejidad de
los procesos de transformacién social en contextos marcados por la
desigualdad y la diversidad cultural.

El estudio critico de este proyecto sigue siendo una fuente in-
agotable de reflexion para quienes trabajan en educacién, en México
y en América Latina, sobre los vinculos entre escuela, comunidad, Es-
tado y sociedad.
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14. FELIPE CARRILLO PUERTO: PENSAMIENTO
SOCIAL E IDEARIO EDUCATIVO

Introduccion

Felipe Carrillo Puerto (1872-1924) ocupa un lugar singular en la his-
toria politico-social de México. Gobernador socialista de Yucatan en-
tre 1922 y 1924, su figura condensa las tensiones mas profundas del
México posrevolucionario: la confrontacién entre el latifundismo hene-
quenero y el campesinado maya, entre el clericalismo colonial y una
modernidad laica e igualitaria, entre el caudillismo centralista y la auto-
gestion popular. No fue un tedrico en sentido académico, sino un inte-
lectual organico en el sentido gramsciano, cuya produccién ideoldgica
se realizé en la practica transformadora del poder.

En este capitulo se analizan cuatro ejes del pensamiento de Ca-
rrillo Puerto: social, politico, cultural y econémico y el modelo educa-
tivo que se deriva de ellos. Se argumenta que dicho modelo no fue un
apéndice instrumental de su gobierno, sino la expresién mas coherente
de su proyecto de hegemonia popular: la creacién de sujetos politicos
capaces de sostener y reproducir una nueva sociedad.

Para ello se emplean fuentes historicas directas, historiografia
especializada y marcos tedricos de la ciencia politica latinoamericana.

14.1. Contexto histodrico: Yucatan en la encrucijada posrevolucionaria

Yucatan a principios del siglo XX era una sociedad profundamente
desigual, estructurada en torno a la economia del henequén, el lla-
mado “oro verde”, que habia generado una oligarquia de hacenda-

247 Ediciones
educ@rnos



dos conocida como la casta divina. El trabajo forzado de miles de
mayas, atados por deudas a las haciendas en una forma de servi-
dumbre apenas velada, sostenia la exportacion hacia los mercados
norteamericanos. Bajo este régimen, la alfabetizacién, los derechos
civiles y la organizacion politica de los trabajadores del campo eran
sistematicamente negados.

La Revolucién Mexicana llegd a Yucatan tardiamente y de forma
traumatica. La expedicidon del general Salvador Alvarado (1915) fue el
primer sacudimiento modernizador de aquella sociedad, pero fue con
Carrillo Puerto que el proceso adquirié su radicalidad méas auténtica. A
diferencia de Alvarado, un militar externo, Carrillo Puerto era un hijo de la
tierra yucateca, nacido en Motul, que conocia la lengua maya y la injus-
ticia del régimen henequenero desde adentro (Paoli & Montalvo, 1977).

14.2. Pensamiento social, politico y econémico de Carrillo Puerto
Soberania popular, democracia directa y socialismo

El pensamiento politico de Carrillo Puerto no se inscribe en ninguna
tradicidon ortodoxa, sino que resulta de una sintesis creativa entre el
liberalismo juarista, el magonismo anarquista, el marxismo reformista y
la experiencia organizativa de los trabajadores yucatecos.

Su socialismo era ante todo un socialismo de base comunitaria,
construido desde las Ligas de Resistencia, la estructura organizativa
que él mismo impulsé como secretario general del Partido Socialista
del Sureste (PSS).

Las Ligas de Resistencia: el partido como escuela de poder popular

Las Ligas de Resistencia fueron la columna vertebral del proyecto politi-
co de Carrillo Puerto, estaban organizadas en cada municipio y comisaria
de Yucatan y funcionaban simultdneamente como sindicatos, asambleas
de vecinos, centros culturales y unidades de movilizacién electoral.
Hacia 1923 existian mas de 400 ligas en todo el estado, con
una membresia estimada de 80,000 personas (Joseph, 1982). Esta red
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constituia una forma de partido-movimiento que anticipaba estructu-
ras organizativas que el cardenismo adoptaria décadas después a es-
cala nacional.

El propio Carrillo Puerto definié el papel politico de estas orga-
nizaciones en términos inequivocos:

“Las Ligas de Resistencia son el alma del Partido Socialista del
Sureste. No son instrumentos de lucha electoral solamente; son
escuelas donde el pueblo aprende a gobernarse a si mismo, a
administrar sus bienes comunes, a defender sus derechos fren-
te a los explotadores y frente al Estado cuando éste los traicio-
ne” Carrillo Puerto, discurso en Mérida, 1922, citado en Paoli y
Montalvo (1977, p. 143).

Esta cita revela un elemento central de su teoria politica: la des-
confianza estructural hacia el Estado como garante natural de los inte-
reses populares, y la necesidad de que la organizacion auténoma de las
clases subalternas sirva como contrapeso permanente, incluso frente al
gobierno propio. Esta posicion anticipa tensiones que la ciencia politica
contemporanea ha analizado bajo la categoria de autonomia societaria
frente a la l6gica estatista del populismo clasico (Laclau, 2005).

Democracia directa e inclusion de género y etnia

El sufragio universal -incluyendo el voto femenino a nivel estatal, que
Carrillo Puerto impuls6 antes que ningun otro gobierno en México- fue
parte de una concepcién de la democracia que rebasaba el procedi-
mentalismo liberal.

En su visidn, la democracia no era simplemente el mecanismo
de eleccién de representantes, sino el proceso mediante el cual los
sectores excluidos: mujeres, indigenas, peones, sino que se convertian
en ciudadanos activos y en productores de una nueva voluntad colec-
tiva (Savarino, 1997).

El cuadro siguiente sistematiza los cuatro ejes del pensamiento
de Carrillo Puerto:
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Tabla 41. Dimensiones del pensamiento de Felipe Carrillo Puerto.

Dimension

Politica

Social

Cultural

Econdmico

Contenido central

Democracia popular,
soberania indigena,
municipio libre, anti-
caudillismo.

Igualdad racial, de-
rechos de la mujer,
cooperativismo, abo-
licibn de la servidum-
bre por deudas.

Revaloracion de la
cultura maya, edu-
cacion laica y cien-
tifica, teatro guinol y
arte popular.
Reforma agraria,
cooperativas hene-
queneras, control
estatal del comercio,
crédito ejidal.

Influencias / fuentes

Liberalismo juarista, socialismo
de Estado, Revolucion Mexicana.

Marxismo reformista, pensamien-
to magonista, indigenismo prac-
tico.

Positivismo pedagdgico, John
Dewey, José Vasconcelos.

Socialismo agrario, marxismo
heterodoxo, anticapitalismo peri-
férico.

Nota. Elaboracion propia con base en Paoli y Montalvo (1977), Joseph
(1982) y Savarino (1997).

Igualdad racial, feminismo y cooperativismo

La cuestion indigena como eje de justicia social e igualdad racial

Carrillo Puerto fue el primer gobernante mexicano que hizo de la reivin-
dicacion de la cultura y los derechos del pueblo maya un eje progra-
matico del gobierno.

Esto implico: la ensefianza en lengua maya en las escuelas rura-
les, la elaboracion de materiales didacticos bilingles, la revalorizacion
simbdlica de los sitios arqueoldgicos como patrimonio del pueblo y no
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de las élites, y la incorporacién de autoridades indigenas en la estruc-
tura de las Ligas de Resistencia. El historiador Gilbert Joseph (1982)
sefala que esta politica constituyd una etnizacion de la politica sin pre-
cedente en el México de su época, que combinaba la integracién na-
cional con el reconocimiento de la diferencia cultural.

Feminismo socialista: el Primer Congreso Feminista de Yucatan

El Primer Congreso Feminista de Yucatan, celebrado en enero de 1916 bajo
el impulso de Salvador Alvarado, pero con la participacion activa de Carrillo
Puerto, marcd un hito en la historia del feminismo latinoamericano. Cuando
Carrillo Puerto asumié el gobierno en 1922, impulsé la creacién de ligas
feministas, apoyé la candidatura de mujeres a cargos de representacion
popular y promovié la educacion sexual y el acceso a métodos de control
de la natalidad, esto Ultimo le valié la feroz oposicion de la Iglesia Catdlica.

Para Carrillo Puerto, la emancipacién de la mujer era insepara-
ble de la emancipacién de clase. En una carta a la feminista estadou-
nidense Margaret Sanger, escribié:

“No puede haber socialismo verdadero mientras la mujer per-
manezca esclava del hogar y de la ignorancia. La libertad de la
mujer para decidir sobre su cuerpo, su educacion y su participa-
cion politica no es una concesién del socialismo: es una condi-
cion de su existencia”. Carrillo Puerto, carta a Margaret Sanger,
1923, citado en Turner (1967, p. 211).

Esta formulacién coloca a Carrillo Puerto en la tradicién del fe-
minismo socialista latinoamericano que, a diferencia del feminismo li-
beral, entendia la opresion de género como articulada estructuralmen-
te con la opresién de clase y la dominacion colonial (Molyneux, 1985).

Cultura, arte y hegemonia, entre la modernidad y la raiz popular

Carrillo Puerto comprendioé que la transformacién social requeria una trans-
formacion cultural, una lucha en el terreno de los significados y las iden-
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tidades. Por ello destind importantes recursos del gobierno estatal a la
construccion del Olimpo -sede del Partido Socialista del Sureste en plena
Plaza Mayor de Mérida-, a la creacion de la Casa del Pueblo, a funciones
de teatro popular y a la extensién de las artes plasticas entre las comunida-
des rurales. Estas iniciativas constituian lo que Gramsci (1971) llamaria una
guerra de posicion en el campo cultural: el esfuerzo por crear una nueva
hegemonia que sustituyera los referentes simbdlicos del poder oligarquico.

Economia politica: reforma agraria y cooperativismo henequenero

En el terreno econdmico, el gobierno de Carrillo Puerto implemento
la reforma agraria mas radical de su época en Yucatan. Cientos de
haciendas fueron afectadas y sus tierras distribuidas entre ejidos co-
lectivos. Pero la intervencion mas innovadora fue la regulacion estatal
del mercado del henequén: enfrentando el monopolio de la compa-
fifa norteamericana International Harvester, Carrillo Puerto credé una
agencia gubernamental que concentraba la venta del henequén e in-
tentaba negociar mejores precios para los productores (Carr, 1992).

Este modelo anticipaba formas de intervencién estatal en los
mercados primarios que serian teorizadas mas tarde por la CEPAL
bajo la nocion de deterioro de los términos de intercambio y por los
enfoques de la dependencia. La légica de Carrillo Puerto era sen-
cilla: sin control sobre el precio del Unico producto de exportacion,
cualquier reforma distributiva interna seria anulada por las condi-
ciones desfavorables del mercado internacional (Prebisch, 1950).

El siguiente cuadro resume las principales reformas del gobier-
no de Carrillo Puerto y su legado:

Tabla 42. Principales politicas del gobierno de Carrillo Puerto (1922-
1924) y su legado.

Eje tematico Politica implementada Legado o continuidad

Reparto de haciendas, eji- = Antecedente del car-
Reforma agraria = dos colectivos, desamorti- = denismo agrario en la
zacion de tierras mayas. region.
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Cooperativas de hene-

Cooperativismo = quén; regulacion estatal
del mercado exportador.

Jornada de 8 horas, abo- = Avance del Articulo 123
licion de tiendas de raya, = constitucional en la prac-

Modelo de economia so-
lidaria en el sureste.

Derechos labo-
rales

salario minimo regional. tica yucateca.
Ed i6n e in Mas de 400 escuelas ru- Base del sistema educa-
ucacion € rales, biblioteca popular, . .
fraestructura tivo estatal de Yucatan.

teatro estatal.
Nota. Elaboracién propia con base en Carr (1992), Joseph (1982) y
Savarino (1997).

14.3. Ideario educativo de Carrillo Puerto: la escuela como fuerza
productora de ciudadania

La educacion, en el pensamiento de Carrillo Puerto, no era un medio
para mejorar el capital humano ni un instrumento de modernizacién
tecnoldgica. Era, en términos que anticipan la pedagogia critica de
Paulo Freire (1970), un proceso de concienciacion: la formacién de su-
jetos capaces de leer criticamente el mundo, nominar su propia opre-
sidén y organizarse para superarla. Esta visiéon impregné cada aspecto
de la politica educativa de su gobierno.

Fundamentos filos6ficos del modelo educativo

El modelo educativo de Carrillo Puerto descansaba sobre cuatro pilares
filosoficos: 1) el laicismo como condicion de una razén auténoma frente
al dogma religioso; 2) el cientificismo de raiz positivista, que valoraba el
conocimiento empirico sobre la tradicion y la autoridad; 3) el pragmatismo
pedagdgico de inspiracion en Dewey, que situaba la experiencia y la accién
transformadora en el centro del aprendizaje; y 4) el colectivismo, que privi-
legiaba la formacién para la vida comunitaria y la accién solidaria sobre el
individualismo competitivo. Como sefiala Joseph (1982): “La escuela rural
de Carrillo Puerto no formaba individuos; formaba comunidades” (p. 198).
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La estructura del modelo: dimensiones y expresiones concretas

El cuadro siguiente presenta las dimensiones del modelo educativo y
sus expresiones institucionales:

Tabla 43. Dimensiones del modelo educativo de Felipe Carrillo Puerto.

‘ Principio Expresion concreta | Impacto social | Referente pedagdgico

educativo

Educacién Escuelas rurales | Sustitucion de = Positivismo, Com-
laicay cien- estatales entoda | la instruccion te, Spencer.

tifica la peninsula. clerical.

Bilingliismo = Materiales didac- Alfabetizacion Pedagogia activa,

maya-espa- liCOS en maya; efectiva de comu- = Dewey.

fiol maestros bilinglies. | nidades mayas.

Educacién Primer Congre- Ciudadania Feminismo socia-

de la mujer = SO Feminista de femenina, su- lista, Elena Torres.
Yucatan (1916); fragio estatal,

ligas de resisten- | control natal.
cia femeninas.

Educacidén Ligas de Re- Organizacion Socialismo de

politica y sistencia como campesina, base, Partido So-

cooperativa = €scuelas de ciu- sindicalismo cialista del Sureste.
dadania. agrario.

Extension Teatro de masas, = Democratiza- Muralismo, Vas-

cultural Olimpo, Casa del | cibndelartey | concelos, educa-
Pueblo. la cultura. cién popular.

Nota. Elaboracion propia con base en Paoli y Montalvo (1977), Joseph
(1982), Turner (1967) y Savarino (1997).

La educacion de la mujer como eje transversal

La educacion de la mujer fue, quizés, el elemento mas disruptivo del
modelo de Carrillo Puerto en el contexto de la sociedad yucateca de
los anos veinte.
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La ley que otorgd el voto a las mujeres yucatecas en 1923 fue
precedida por toda una infraestructura educativa: las ligas femeninas
de resistencia ensefaban lectura y escritura, impartian nociones de
higiene, derecho familiar y ciudadania, y preparaban a las mujeres para
el ejercicio del sufragio. Beatriz Peniche de Ponce fue la primera mujer
electa a un cargo de representacion popular en México gracias a este
proceso (Savarino, 1997, p. 213).

Educacion, lengua y descolonizacion

El bilinglismo maya-espafnol fue una decision pedagogica y politica
al mismo tiempo. Frente a las corrientes hispanizantes que veian en la
lengua maya un obstaculo para la integracién nacional, Carrillo Puerto
aposté por la ensefianza en lengua materna como condicién de una al-
fabetizacion efectiva y de una educacion que no implicara la negacién
de la identidad cultural del educando. Esta posicién tiene resonancias
con los desarrollos posteriores de la educacion intercultural bilingie
(Schmelkes, 2003) y con los planteamientos decoloniales sobre el lugar
de la lengua en la reproduccion de la subalternidad (Mignolo, 2003).
Carrillo Puerto declaré ante el Congreso del Estado en 1923:

“El maya que aprende a leer en su propia lengua no pierde su
cultura: gana una herramienta para defenderla. La escuela que
averglienza al nifio de su origen no es escuela: es una fabrica de
siervos voluntarios”. Carrillo Puerto, Informe de gobierno, 1923,
citado en Paoli y Montalvo (1977, p. 187).

Conclusion

El gobierno de Carrillo Puerto fue interrumpido brutalmente el 3 de
enero de 1924, cuando fue capturado y fusilado por fuerzas rebeldes
que secundaron la rebelion delahuertista.

Su ejecucidn, junto con la de tres de sus hermanos, marco el fin
del experimento socialista yucateco en su forma mas radical. Sin em-
bargo, las estructuras que habia construido: las ligas, las cooperativas,
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las escuelas rurales, la organizacién del PSS, sobrevivieron y fueron
parcialmente integradas al proyecto cardenista una década después.

El legado de Carrillo Puerto es objeto de disputa historiografica.
Para algunos, representa el Unico socialismo auténtico que alcanzé el
poder en México antes del siglo XXI (Knight, 1990). Para otros, su go-
bierno contiene también elementos de paternalismo y de instrumenta-
lizacion de las organizaciones populares que anticipan los rasgos cor-
porativos del sistema politico mexicano posrevolucionario (Carr, 1992).

Esta tension entre la autonomia popular y la tutela estatal, entre la
emancipacion y el control es inherente a toda politica de transformacion social
desde el Estado, y el caso de Carrillo Puerto la ilumina con particular claridad.

El analisis del pensamiento y la accién de Felipe Carrillo Puerto
permite formular las siguientes conclusiones:

Primera. Su proyecto constituyé una sintesis original de so-
cialismo agrario, liberalismo radical, feminismo de clase y pedagogia
emancipadora, sin correspondencia exacta con ninguna tradicién po-
litica preexistente.

Segunda. Su modelo educativo no fue un apéndice de su politica
social, sino su nucleo articulador: la produccién de sujetos politicos cons-
cientes era condicién de posibilidad de todas las demas transformaciones.

Tercera. La apuesta por el bilinglismo maya-espanol y la edu-
cacién de la mujer ubica su propuesta en la interseccion del socialismo
y el pensamiento decolonial, varios decenios antes de que estas cate-
gorias fueran formuladas teéricamente.

Cuarta. Las tensiones no resueltas de su gobierno entre: a) au-
tonomia popular y direccion estatal y b) inclusion étnica e integracion
nacional, prefiguran dilemas que siguen siendo centrales en el pensa-
miento politico latinoamericano del siglo XXI.

Felipe Carrillo Puerto no es so6lo un personaje histérico regional:
es un horizonte teorico-practico cuya relectura puede iluminar los de-
safios actuales de la construccion de hegemonias populares y proyec-
tos educativos emancipadores en América Latina.
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15. LAzaro CARDENAS DEL Rio: VALORES,
PENSAMIENTO E IDEARIO EDUCATIVO

Introduccion

Lazaro Cardenas del Rio representa, en el pensamiento politico y edu-
cativo de México, la sintesis mas acabada entre el proyecto de la Re-
volucion Mexicana y la construccion de un Estado social de derecho.

Su sexenio (1934-1940) fue el periodo en que las promesas de la Re-
volucién de 1910 encontraron su expresion institucional mas consecuente: el
reparto masivo de tierras, la expropiacion petrolera, el apoyo al sindicalismo in-
dependiente, la educacion socialista y la recepcién solidaria del exilio republi-
cano espafiol transformaron la fisonomia econdmica, social y cultural del pais.

La dimensidn educativa del proyecto cardenista es inseparable de su
dimensidn politica: para Cardenas, la escuela no era un espacio neutral de
transmision de conocimientos sino un instrumento de transformacion social,
un ambito en que se formaban los ciudadanos y los trabajadores que ha-
brian de construir el México soberano e igualitario que la Revolucién habia
prometido. Esta concepcion radical para su tiempo, y en buena medida para
el nuestro, define lo que podemos llamar el ideario educativo cardenista.

El presente texto identifica, mediante el analisis historico-her-
menéutico de sus discursos, decretos y acciones de gobierno, los ejes
axiologicos del pensamiento de Cardenas y derivar de ellos un ideario
educativo articulado, en dialogo con las corrientes de la pedagogia
critica y la educacién popular latinoamericanas. El texto se organiza
en las siguientes secciones: contexto histérico y formacion; valores y
pensamiento; acciones histéricas y su dimension educativa; el ideario
y modelo educativo derivado; y las conclusiones.
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15.1. Contexto histdrico y formacion de Lazaro Cardenas
Origen, formacion militar y experiencia revolucionaria

Lazaro Céardenas del Rio (1895-1970) naci6 en Jiquilpan, Michoacan,
en el seno de una familia de clase media baja. Su formacion escolar fue
limitada: tuvo que abandonar los estudios a los dieciséis afos, cuando
su padre murid y él asumio la responsabilidad de mantener a su madre
y sus hermanos. En 1913, a los dieciocho afos, se incorporoé al ejército
constitucionalista de Venustiano Carranza, iniciando una carrera militar
que lo llevaria a alcanzar el grado de general de division a los veintisiete
afos (Benitez, 1978).

Esta trayectoria sin formacién universitaria formal, forjada en
la experiencia directa de la guerra, en contacto con las comunidades
rurales y la administracion publica, es pedagdgicamente significati-
va. Cardenas conocié México desde adentro, recorriendo su territo-
rio como militar, como gobernador de Michoacan (1928-1932) y como
candidato presidencial. Ese conocimiento experiencial de la pobreza,
el analfabetismo y la injusticia agraria fue la base sobre la que constru-
y6 su pensamiento politico y su programa de gobierno (Krauze, 1987).

La gobernatura de Michoacan: laboratorio del cardenismo

El periodo de Cardenas como gobernador de Michoacan (1928-1932)
fue el laboratorio en que ensayé las politicas que luego aplicaria a escala
nacional. En Michoacan impulsé la organizacion de sindicatos campesi-
nos y obreros, construyd escuelas rurales, promovié el cooperativismo
agricola y establecié un modelo de gobierno cercano a la ciudadania
que se convertiria en su marca personal: recorria el estado a caballo,
atendia directamente las peticiones de los ciudadanos y respondia per-
sonalmente a la correspondencia que recibia (Hamilton, 1982).

Su politica educativa en Michoacan anticip6 los rasgos del modelo
cardenista nacional: expansion de la educacion rural, formacién de maes-
tros comprometidos con el desarrollo comunitario, articulacion entre escue-
la y organizacion social, y respeto a las lenguas y culturas indigenas de la
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region. En ese periodo, la tasa de alfabetizacién de Michoacan mejord sig-
nificativamente y el nUmero de escuelas rurales se triplicé (Vaughan, 1997).

El contexto internacional: crisis del capitalismo y auge del fascismo

El sexenio cardenista (1934-1940) coincidié con uno de los momentos
mas convulsos de la historia mundial: la Gran Depresion habia sacu-
dido las economias capitalistas, el fascismo con el triunfo de Hitler en
Alemania en 1933 avanzaba en Europa y la Guerra Civil espafiola en
1936, y el debate ideoldgico entre el liberalismo, el socialismo y el fas-
cismo alcanzaba su mayor intensidad.

En ese contexto, la educacion socialista que Cardenas impulsd
no era solo una politica educativa sino una toma de posicion en el con-
flicto ideoldégico mundial: México se ubicaba, inequivocamente, del lado
de los trabajadores y de la democracia frente al fascismo (Turrent, 2010).

Tabla 44. Cronologia de las acciones historicas del cardenismo y su
dimension educativa.

1934 Reforma consti- | Art. 3° Nueva filosofia educativa
tucional: educa- | Constitu- transformadora.
cién socialista | cidon; Carde-

nas.

1934 Inicio del sexe- | PNR/Céarde- | Educacion en el centro del
nio; Plan Sexe- |nas. programa de gobierno.
nal

1935 Ruptura con Cardenas Autonomia del proyecto
Calles; inde- educativo nacional.
pendencia del
Estado

1936 Creacion del Decreto pre- | Educacion técnica para la
IPN sidencial. soberania industrial.

259 Ediciones

educ@rnos



1936 Creacion del Decreto pre- | Educacién indigena con
DAl sidencial. enfoque intercultural.

1936 Apoyo decisivo | Lombardo Sindicalismo magisterial
alaCTM Toledano/ organizado.

Cardenas.

1937 Expropiacion Decreto pre- | Educacion técnica ferro-
ferroviaria sidencial. viaria; cooperativismo.

1938 Expropiacion Decreto de | Soberania como leccién
petrolera (18 expropiacion | civica nacional.
mar.)

1939 Asilo a los repu- | Cardenas/ Enriquecimiento académi-
blicanos espa- |Casade Es- |co; El Colegio de México.
foles pana.

1940 Fin del sexenio; | Cardenas Legado: sistema educati-
transferencia a vo publico robusto.

Avila Camacho

Nota. Elaboracion propia con base en Benitez (1978), Hamilton (1982),
Krauze (1987) y Meyer (1981).

15.2. Valores y pensamiento de Lazaro Cardenas
La justicia social como imperativo ético

El valor axial del pensamiento de Cardenas fue la justicia social, enten-
dida no como un principio abstracto sino como una exigencia concreta
de redistribucion de la tierra, el trabajo y la riqueza. Durante su sexenio
distribuyd 18 millones de hectareas entre 800,000 familias campesinas
-mas tierra que todos los presidentes anteriores juntos-, consolidando
el ejido como forma de propiedad social de la tierra (Meyer, 1981). Esta
accion transformo la estructura agraria de México y tuvo consecuen-
cias educativas directas: la comunidad ejidal se convirti6 en el espacio
social por excelencia en que la escuela rural debia operar.
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En su discurso de toma de posesion, el 1° de diciembre de 1934,
Cardenas formuld con claridad la relacion que concebia entre justicia
social y educacion:

“El gobierno de la Republica tiene la obligacién de orientar la
educacion hacia los fines de la Revolucién: formar hombres y
mujeres que conozcan sus derechos y sus deberes, que sepan
defender lo que les pertenece y que contribuyan con su trabajo
y con su inteligencia a la construccion de una patria justa para
todos. La ignorancia es el arma mas eficaz de la explotacion; la
educacion es, por lo tanto, el instrumento primero de la libera-
cion” (Cardenas, 1934/2003, p. 47).

Esta afirmacion condensa el programa educativo cardenista: la
educacion como instrumento de liberacién de la explotacion, orienta-
da a la formacién de ciudadanos conscientes de sus derechos. El lazo
entre justicia social y educacion no es accidental sino constitutivo de
su pensamiento politico.

La soberania nacional y el nacionalismo popular

La expropiacion petrolera del 18 de marzo de 1938 fue el acto de go-
bierno mas audaz de Cardenas y la expresidon mas contundente de su
concepcién de la soberania nacional. Al expropiar los bienes de las com-
pafias petroleras extranjeras, en su mayoria estadounidenses y britani-
cas, Cardenas afirmo que los recursos naturales del subsuelo mexicano
pertenecian a la nacion y no podian ser instrumento de enriquecimiento
de capitales extranjeros en detrimento del pueblo. La respuesta popular
fue inmediata y masiva: mujeres indigenas y campesinas donaron sus
joyas y animales domésticos para contribuir al pago de la deuda petro-
lera, en lo que Céardenas llamo “la mas hermosa leccion de civismo que
ha dado el pueblo mexicano” (Cardenas, 1938/2003, p. 189).

Esta dimension de su pensamiento tiene una implicacion peda-
gogica profunda: el nacionalismo cardenista no fue un nacionalismo
excluyente o xendfobo sino un nacionalismo popular, fundado en la
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afirmacién de la soberania como bien comun y en la capacidad del
pueblo organizado para defender ese bien frente a poderes externos.

La expropiacion petrolera se convirtié en una leccion de educa-
cion civica de escala nacional: ensefié a los mexicanos que la sobe-
rania no es un concepto juridico abstracto sino una practica cotidiana
que requiere organizacion, solidaridad y sacrificio.

La educacion socialista: una pedagogia de la transformacion

La reforma del articulo 3° constitucional promovida por Cardenas en 1934
introdujo el concepto de educacion socialista en el marco juridico mexi-
cano. El texto reformado establecié que la educacion impartida por el
Estado debia ser socialista, racionalista y cientifica, orientada a la lucha
contra la ignorancia, los fanatismos y los prejuicios, y comprometida con
la organizacion solidaria de la sociedad. Como sefala Vaughan (1997):

“La educacidn socialista cardenista no fue una transplantacion
mecanica del marxismo soviético al contexto mexicano. Fue,
mas bien, una sintesis original que articulo el racionalismo cien-
tifico con el nacionalismo revolucionario y la tradicion comunita-
ria indigena, en un proyecto pedagogico orientado a transformar
las relaciones sociales de produccion y a fortalecer la concien-
cia de clase de los trabajadores del campo y la ciudad” (p. 78).

Esta caracterizacion es importante para comprender el alcance
real del proyecto educativo cardenista: no se trataba de adoctrinar a
los estudiantes en una ideologia determinada, sino de formarlos como
sujetos criticos capaces de entender las estructuras de explotacion en
que vivian y de organizarse para transformarlas.

El indigenismo y el respeto a la diversidad cultural

La creacién del Departamento de Asuntos Indigenas (DAI) en 1936 expre-
so la voluntad de Cardenas de incluir a las comunidades indigenas en el
proyecto nacional con pleno reconocimiento de su especificidad cultural.
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El modelo indigenista cardenista, desarrollado teéricamente por
Gonzalo Aguirre Beltran (1992), buscaba la integracion de las comuni-
dades indigenas a la vida nacional sin la destruccién de su identidad
cultural: la escuela debia partir de la lengua materna, reconocer los sa-
beres comunitarios y articular la formacion escolar con la organizacion
productiva y social de la comunidad.

Este enfoque anticipd en varias décadas los principios de la
educacion intercultural bilinglie que las politicas educativas latinoa-
mericanas adoptarian en las décadas de 1970 y 1980. El reconoci-
miento de que no puede haber una educacion verdaderamente inclu-
yente si no parte de la lengua y la cultura del educando -posicién que
Freire (1970/2005) desarrollaria mas tarde en términos tedricos- es
uno de los legados mas originales y actuales del pensamiento edu-
cativo cardenista.

El internacionalismo solidario y la apertura al mundo

La decision de Cardenas de abrir las puertas de México a los re-
publicanos espafoles derrotados por el fascismo de Franco (1939)
fue uno de los actos mas generosos de la historia diplomatica
latinoamericana. Entre 1939 y 1942 llegaron a México cerca de
25,000 exiliados espanoles, entre ellos algunos de los intelectua-
les, cientificos, artistas y pedagogos mas brillantes de su gene-
racion (Lida, 2009). La Casa de Espafa -mas tarde: El Colegio de
México- fundada por Cardenas para acoger a ese exilio intelectual,
se convirtid en una de las instituciones académicas mas importan-
tes de América Latina.

Este acto tuvo una dimensién pedagdgica directa: el encuentro
entre la intelectualidad espafola en el exilio y la sociedad mexicana
enriquecié de manera perdurable la vida académica, artistica y cien-
tifica del pais. Los hijos de los exiliados espanoles se formaron en las
universidades mexicanas, los profesores espanoles ensefiaron en las
escuelas y universidades del pais, y el intercambio de ideas entre dos
tradiciones culturales distintas, pero profundamente relacionadas pro-
dujo una sintesis intelectual de extraordinaria riqueza.
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La austeridad como pedagogia civica

Un rasgo que distingue a Cardenas de la mayoria de los lideres politi-
cos de su época y de la nuestra, es su practica consecuente de la aus-
teridad personal y la honradez publica. Redujo su salario presidencial
a la mitad, viaj6é en tren de tercera clase para conocer el pais, atendio
personalmente las peticiones de los ciudadanos mas humildes y re-
chazé los privilegios que su posicion le habria permitido disfrutar. Al
final de su sexenio, entregd el poder sin haberse enriquecido y regresé
a su tierra en Michoacan a vivir modestamente (Benitez, 1978).

Esta practica de la austeridad tuvo un valor pedagdgico que
trasciende la anécdota: demostré que era posible ejercer el poder sin
corromperse, que la autoridad publica podia y debia ser un servicio an-
tes que un privilegio. En un pais con una larga tradicion de corrupcién
politica, esa demostracién constituyd en si misma una leccion de ética
publica que los ciudadanos reconocieron y valoraron durante décadas.

Tabla 45. Valores centrales de Lazaro Cardenas y su manifestacion his-
torica.

Justicia social | Reparto agrario masivo: Cardenas, 1936/2003;
18 millones de hectareas Turrent, 2010.
distribuidas entre 1934 y
1940; consolidacion del

ejido.
Soberania na- | Expropiacion petrolera del | Decreto de expropia-
cional 18 de marzo de 1938; crea- | cién, 1938; Meyer,
cién de Pemex. 1981.
Educacion so- | Reforma constitucional al Constitucién, art.
cialista art. 3°: educacion socialista | 3° (1934); Vaughan,
(1934); escuelas rurales fe- [ 1997.
derales.
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Solidaridad
con los traba-
jadores

Apoyo decididoalaCTM y al
sindicalismo independiente;
arbitraje favorable al trabajo.

Lombardo Toledano,
1936; Hamilton, 1982.

Indigenismo y
multiculturali-
dad

Creacién del Departamen-
to de Asuntos Indigenas
(1936); politicas de integra-
cién respetuosa.

Decreto DAI, 1936;
Aguirre Beltran, 1992.

Internaciona-
lismo solidario

Asilo a los republicanos es-
panoles; apoyo a la Segun-
da Republica; recepcién del
exilio espaniol.

Cardenas, 1938/2003;
Lida, 2009.

Austeridad y
honradez pu-
blica

Reduccion del salario pre-
sidencial; renuncio a privile-
gios de expresidente; vida
modesta en Jiquilpan.

Krauze, 1987; Benitez,
1978.

Nota. Elaboracion propia con base en Benitez (1978), Hamilton (1982),
Krauze (1987), Meyer (1981), Turrent (2010) y Vaughan (1997).

15.3. Acciones historicas y su dimension educativa

La reforma educativa socialista (1934): la escuela como agente de

cambio

La reforma constitucional al articulo 3°, promulgada el 13 de diciembre
de 1934, fue el acto legislativo mas audaz del cardenismo en materia
educativa. El texto reformado establecia:

“La educacién que imparta el Estado sera socialista y ade-
mas de excluir toda doctrina religiosa, combatira el fanatismo
y los prejuicios, para lo cual la escuela organizara sus ense-
fnanzas y actividades en forma que permita crear en la juven-
tud un concepto racional y exacto del universo y de la vida
social” (Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexica-
nos, art. 3°, 1934).
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Este texto colocaba a la educacién publica mexicana en una
posicion ideoldgica clara: frente al dogma religioso y la ignorancia,
la ciencia y la razén; frente a la explotacién individual, la organiza-
cién solidaria. La aplicacion practica de este mandato fue compleja
y no estuvo libre de tensiones, ya que la Iglesia y los sectores con-
servadores la resistieron con violencia, pero sentd las bases de una
escuela comprometida con la transformacion social que influyé pro-
fundamente en el desarrollo del sistema educativo publico mexicano
(Vaughan, 1997).

La expansion de la sociedad y la educacion rural: la escuela llega
al campo

Durante el sexenio cardenista se construyeron mas de 11,000 aulas
rurales y se incrementé el presupuesto educativo hasta representar
el 18% del gasto federal total, siendo el porcentaje mas alto de cual-
quier gobierno mexicano hasta entonces. Esta expansion cuantitativa
tuvo una dimensidn cualitativa igualmente importante: la escuela rural
cardenista no era solo un espacio de alfabetizacion sino un centro de
organizacion comunitaria, cooperativismo, higiene y produccion agri-
cola (Vaughan, 1997).

El maestro rural cardenista era una figura multifuncional: alfa-
betizaba, pero también organizaba la cooperativa, ensefaba técnicas
agricolas, promovia la higiene comunitaria y actuaba como enlace
entre la comunidad y las instituciones del Estado. Esta concepcién
del maestro como intelectual organico de la comunidad -en el sentido
gramsciano del término- es uno de los aportes mas originales del car-
denismo a la pedagogia latinoamericana.

El Instituto Politécnico Nacional: ciencia al servicio de la soberania

La fundacion del Instituto Politécnico Nacional (IPN) el 1° de enero de
1936 fue el proyecto educativo mas ambicioso del cardenismo. El IPN
nacié con una vocacion precisa: formar los cuadros técnicos y cienti-
ficos que México necesitaria para desarrollar su industria nacional de
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manera soberana, sin dependencia de técnicos extranjeros. En pala-
bras del propio Cardenas (1936/2003):

“El Instituto Politécnico Nacional es la respuesta de la Revo-
lucion al reto de la dependencia técnica. México no podra ser
verdaderamente soberano mientras dependa del conocimiento
y la tecnologia que otros paises le suministran en sus propios
términos. Formar nuestros propios ingenieros, médicos, técni-
cos Y cientificos es una tarea tan urgente como la expropiacion
misma de los recursos naturales” (p. 134).

El IPN se disefié desde su origen como una institucién de acceso
popular: sus costos para los estudiantes eran bajos o inexistentes, sus
internados permitian a estudiantes de bajos recursos estudiar sin costo
de alojamiento, y su curriculo articulaba directamente la formacion téc-
nica con las necesidades de la economia nacional. La expropiacién pe-
trolera de 1938 confirmo la pertinencia estratégica del proyecto, ya que
requirid de inmediato técnicos mexicanos capaces de operar la industria.

Los internados indigenas y la educacion intercultural

Una de las medidas mas innovadoras del cardenismo en materia edu-
cativa fue la creacion de una red de internados para nifos indigenas
en zonas rurales alejadas. Estos internados ofrecian alimentacion, alo-
jamiento, salud y educacién en la lengua materna de los estudiantes
como primer paso del proceso formativo, articulando la instruccion es-
colar con el conocimiento de las practicas productivas y culturales de
las comunidades (Aguirre Beltran, 1992).

Este modelo anticipd el enfoque de la educacion intercultural
bilinglle que las politicas educativas latinoamericanas adoptarian dé-
cadas después. La inclusion y la interculturalidad fueron sus principios
fundamentales, ya que no puede haber una educacién verdaderamen-
te incluyente que no parta de la lengua y la cosmovision del educando;
y actualmente siguen siendo el eje de los debates contemporaneos
sobre educacién indigena en México y en América Latina.
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El exilio espanol y su fertilidad intelectual

La llegada de los exiliados republicanos espafnoles a México en-
tre 1939 y 1942 tuvo un impacto educativo y cultural de largo
alcance que excede la generosidad del gesto politico inicial. Los
profesores, cientificos, escritores, artistas y pedagogos espa-
Aoles que México acogid enriquecieron de manera perdurable
sus universidades, sus escuelas, su ciencia y su cultura. Tam-
bién instituyeron catedras, fundaron revistas, escribieron libros
de texto, formaron investigadores y contribuyeron al desarrollo
de disciplinas como la sociologia, la filosofia y la historia, que
en México tenian entonces una presencia institucional incipiente

(Lida, 2009).

Tabla 46. Ejes de la politica educativa cardenista (1934-1940).

Educacién Reforma al art. 3° cons- | Ruptura con el positivismo
socialista titucional (1934); plan liberal; educacion compro-
de estudios orientado al | metida con la transforma-
materialismo cientifico y | cién social.
la lucha de clases.
Expansion Construccion de mas | Disminucién del analfa-
rural de 11,000 aulas ru- betismo rural; acceso de

rales; incremento del
presupuesto educa-

tivo al 18% del gasto
federal.

comunidades indigenas y
campesinas a la escuela.

Internados y

Red de internados indi-

Retencion escolar en co-

albergues genas y albergues esco- | munidades rurales; aten-
lares en zonas alejadas; | cidn integral al nifo cam-
alimentacion y salud pesino.
integradas.
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Formacion
de maestros
rurales

Fortalecimiento de Es-
cuelas Normales Rura-
les; maestro rural como
agente de desarrollo
comunitario.

El maestro como organiza-
dor social: alfabetizacion,
higiene, agricultura, coope-
rativismo.

Instituto Po-
litécnico Na-
cional

Fundacién del IPN
(1936): educacioén técni-
ca y cientifica articulada

con la industria nacional.

Formacidén de cuadros
técnicos para la industria-
lizacidn soberana; acceso
popular a la ciencia.

Casa de
Espana / El
Colegio de
México

Asilo a los intelectuales
republicanos espafoles
(1939); fundacioén del
Colegio de México.

Enriguecimiento académi-
co y cultural de México;

impulso a las ciencias so-
ciales y las humanidades.

Nota. Elaboracion propia con base en Aguirre Beltran (1992), Lida
(2009), Turrent (2010) y Vaughan (1997).

15.4. Ideario y modelo educativo derivado del pensamiento cardenista

Fundamentos filoséficos del modelo educativo cardenista

El modelo educativo que se deriva del pensamiento de Cardenas se
asienta sobre cuatro fundamentos filosoéficos articulados:

1. El primero es el socialismo humanista: la educacion tiene como fi-
nalidad la transformacion de las relaciones sociales de produccion
y la superacién de toda forma de explotacién, pero sin sacrificar la
dignidad y la libertad del individuo en aras de un colectivo abstracto.

2. El segundo es el nacionalismo popular: la educacion es un
instrumento de construccion de la soberania nacional, en-
tendida no como afirmacién chauvinista sino como capaci-
dad del pueblo organizado para decidir su propio destino.

3. El tercero es el racionalismo cientifico: el conocimiento vali-
do se funda en la razén, la experiencia y el método cientifico,
frente al dogma y la supersticion.

269

Ediciones
educ@rnos



4. Elcuarto es el indigenismo intercultural: la diversidad cultural del
pueblo mexicano no es un obstaculo para el desarrollo sino una
riqueza que la educacion debe reconocer, preservar y potenciar.

Estos fundamentos no forman un sistema filosofico elaborado en tér-
minos académicos, ya que Cardenas no fue un tedrico sino un hombre de
Estado, sus principios filoséficos e ideario ideoldgico se infieren de la practica
politica coherente que desarrollé durante su sexenio y los afios posteriores.
Como senala Krauze (1987, p. 487): “Cardenas no leyé a Marx, pero actud
como si lo hubiera hecho; no leyd a Dewey, pero construy6 las escuelas que
Dewey habria reconocido como suyas”.

Principios rectores del modelo educativo

A partir de los fundamentos anteriores y del andlisis de las acciones
histéricas del cardenismo, es posible identificar seis principios que ar-

ticulan el modelo educativo cardenista:

Tabla 47. Principios rectores del modelo educativo cardenista.

Educacion trans-
formadora y cri-
tica

La escuela no replica el orden
social existente: lo cuestiona 'y
prepara agentes de cambio.

Art. 3° socialista
(1934); discursos
de Cardenas.

Educacion para
la justicia social

Formacién orientada a la redistri-
bucién, la igualdad y la supera-
cién de la explotacion de clase.

Politica agraria y
educativa carde-
nista 1934-1940.

Educacion técni-
ca y productiva

Articulacion entre conocimiento
cientifico-técnico y necesidades
del desarrollo nacional soberano.

Creacion del IPN
(1936); reforma
curricular.

Educacion indi-
gena intercultural

Respeto a la lengua y la cul-
tura indigenas como punto de
partida del proceso educativo.

DAI (1936); poli-
ticas de Aguirre
Beltran.
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El maestro como | El docente es un intelectual or- | Normales rura-
educador social |ganico comprometido con su | les; discursos
comunidad: organiza, moviliza, | sobre el magis-

transforma. terio.
Educacién y so- |La instruccién cientifico-téc- Expropiacioén pe-
berania nacional |nica del pueblo garantiza la trolera; IPN; dis-
autonomia nacional frente al cursos de 1938.
imperialismo.

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis histérico del pensamiento
y la practica educativa de Lazaro Cardenas.

La escuela como comunidad y el maestro como educador social

El principio mas original del modelo educativo cardenista es la concepcién
del maestro como educador social: un intelectual organico comprometido
con su comunidad que no se limita a transmitir conocimientos en el aula,
sino que organiza, moviliza y acompana a la comunidad en su proceso
de transformacion. La figura del maestro rural cardenista fue un actor de-
cisivo en la construccién del México moderno: alfabetizé a millones de
mexicanos, promovid la organizacion campesina y obrera, y actué como
puente entre el Estado y las comunidades mas alejadas (Vaughan, 1997).

Esta concepcion del maestro dialoga con la de Antonio Gramsci
(1929-1935/2000), quien definié al intelectual organico como aquel que
no se limita a elaborar el pensamiento de su clase, sino que la orga-
niza y le proporciona conciencia de su situacion y de sus intereses. El
maestro cardenista es, en ese sentido, el intelectual organico de las
clases populares mexicanas: su funcién no es solo educativa sino po-
litica, en el sentido mas noble del término.

Educacion técnica y soberania: el legado del IPN

La fundacién del IPN establecié un principio que sigue siendo plena-
mente vigente en el siglo XXI: la soberania nacional en un mundo glo-
balizado depende de la capacidad de un pais para producir su propio
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conocimiento cientifico y tecnoldgico. Un pais que depende de la tec-
nologia extranjera para operar su industria, sus hospitales o sus co-
municaciones no es verdaderamente soberano, por mas que lo sea en
términos juridicos formales.

Este principio se relaciona con los debates contemporaneos
sobre economia del conocimiento y soberania tecnologica (Castells,
1997/2009). En la era de la inteligencia artificial y la economia digital, la
dependencia tecnoldgica representa una forma de neocolonialismo tan
efectiva como la dependencia de los recursos naturales que Cardenas
combatié con la expropiacion petrolera.

El modelo educativo cardenista, con su énfasis en la formacién
cientifica y técnica al servicio de la soberania nacional, plantea pregun-
tas que los sistemas educativos del siglo XXI no pueden ignorar.

La dimension intercultural: educacion desde la diversidad

El indigenismo educativo cardenista con todas sus limitaciones y con-
tradicciones, incluida la tension entre integracion e identidad que Agui-
rre Beltran (1992) analizé criticamente, establecié un principio que la
pedagogia contemporanea ha confirmado y profundizado: no puede
haber una educacién verdaderamente incluyente que no reconozca la
diversidad cultural y linguistica de los educandos como punto de par-
tida del proceso formativo.

Este principio dialoga con la pedagogia intercultural desarrolla-
da por autores como Catherine Walsh (2009), quien propone la inter-
culturalidad critica como horizonte pedagogico: no la mera tolerancia
de la diversidad sino el reconocimiento de que las culturas indigenas y
afrodescendientes tienen saberes y epistemologias propias que enri-
quecen el conocimiento universal y que la escuela debe integrar como
fuentes legitimas de saber, no solo como objetos de estudio.

Dialogo con la pedagogia critica contemporanea

El modelo educativo cardenista mantiene didlogos fecundos con las
principales corrientes de la pedagogia critica latinoamericana y global.
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Con Paulo Freire (1970/2005), comparte la concepcién de la educa-
cién como practica de la libertad, el rechazo a la educacién bancaria
y la apuesta por la concienciacién como proceso de liberacién de los
oprimidos. Con Gramsci (1929-1935/2000), comparte la valoracion del
maestro como intelectual organico y la conviccidon de que la hegemo-
nia cultural es un campo de lucha tan importante como la economia y
la politica. Con Henry Giroux (1988/2003), comparte la concepciéon de
la escuela como espacio de resistencia cultural y el educador como
intelectual transformativo comprometido con la justicia social.

Estas convergencias confirman que el cardenismo, lejos de ser
un episodio histérico superado, representa una de las aportaciones
mas coherentes y expresiones mas consecuentes del pensamiento
pedagdgico emancipador en la historia de México y América Latina.
Su recuperacion critica no es un ejercicio nostalgico, ni exégesis de la
figura de Cardenas, sino una operacién de memoria activa orientada a
nutrir los debates pedagdgicos del presente.

Conclusiones

El analisis realizado permite establecer que los valores fundamentales
del pensamiento de Lazaro Cardenas: justicia social, soberania nacio-
nal, educacién socialista, solidaridad con los trabajadores, indigenis-
mo intercultural, internacionalismo solidario y austeridad republicana;
forman un sistema coherente que articula una propuesta educativa de
extraordinaria actualidad.

Sus acciones de gobierno: el reparto agrario, la expropiaciéon
petrolera, la fundacién del IPN, la reforma educativa socialista, los in-
ternados indigenas vy el asilo a los republicanos espafoles; no fueron
actos aislados sino expresiones de un proyecto pedagdgico integral
que concebia la educacién como instrumento de transformacion social
y garantia de soberania nacional.

El modelo educativo que se deriva de su legado descansa en
seis principios: 1) educacién transformadora y critica, 2) educacién
para la justicia social, 3) educacién técnica y productiva, 4) educacion
indigena intercultural, 5) el maestro como educador social, y 6) educa
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Educacion técnica y soberania: el legado del IPN

La fundacién del IPN establecié un principio que sigue siendo plena-
mente vigente en el siglo XXI: la soberania nacional en un mundo glo-
balizado depende de la capacidad de un pais para producir su propio
conocimiento cientifico y tecnoldgico. Un pais que depende de la tec-
nologia extranjera para operar su industria, sus hospitales o sus co-
municaciones no es verdaderamente soberano, por mas que lo sea en
términos juridicos formales.

Este principio se relaciona con los debates contemporaneos
sobre economia del conocimiento y soberania tecnologica (Castells,
1997/2009). En la era de la inteligencia artificial y la economia digital, la
dependencia tecnoldgica representa una forma de neocolonialismo tan
efectiva como la dependencia de los recursos naturales que Cardenas
combatié con la expropiacion petrolera.

El modelo educativo cardenista, con su énfasis en la formacién
cientifica y técnica al servicio de la soberania nacional, plantea pregun-
tas que los sistemas educativos del siglo XXI no pueden ignorar.

La dimension intercultural: educacion desde la diversidad

El indigenismo educativo cardenista con todas sus limitaciones y con-
tradicciones, incluida la tensidn entre integracion e identidad que Agui-
rre Beltran (1992) analizé criticamente, establecié un principio que la
pedagogia contemporanea ha confirmado y profundizado: no puede
haber una educacién verdaderamente incluyente que no reconozca la
diversidad cultural y linguistica de los educandos como punto de par-
tida del proceso formativo.

Este principio dialoga con la pedagogia intercultural desarrolla-
da por autores como Catherine Walsh (2009), quien propone la inter-
culturalidad critica como horizonte pedagdgico: no la mera tolerancia
de la diversidad sino el reconocimiento de que las culturas indigenas y
afrodescendientes tienen saberes y epistemologias propias que enri-
quecen el conocimiento universal y que la escuela debe integrar como
fuentes legitimas de saber, no solo como objetos de estudio.
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Dialogo con la pedagogia critica contemporanea

El modelo educativo cardenista mantiene didlogos fecundos con las
principales corrientes de la pedagogia critica latinoamericana y global.
Con Paulo Freire (1970/2005), comparte la concepcién de la educa-
cion como practica de la libertad, el rechazo a la educacién bancaria
y la apuesta por la concienciacién como proceso de liberacién de los
oprimidos. Con Gramsci (1929-1935/2000), comparte la valoracion del
maestro como intelectual organico y la conviccién de que la hegemo-
nia cultural es un campo de lucha tan importante como la economia y
la politica. Con Henry Giroux (1988/2003), comparte la concepcion de
la escuela como espacio de resistencia cultural y el educador como
intelectual transformativo comprometido con la justicia social.

Estas convergencias confirman que el cardenismo, lejos de ser
un episodio histérico superado, representa una de las aportaciones
mas coherentes y expresiones mas consecuentes del pensamiento
pedagdgico emancipador en la historia de México y América Latina.
Su recuperacion critica no es un ejercicio nostalgico, ni exégesis de la
figura de Cardenas, sino una operacién de memoria activa orientada a
nutrir los debates pedagdgicos del presente.

Conclusiones

El analisis realizado permite establecer que los valores fundamentales
del pensamiento de Lazaro Cardenas: justicia social, soberania nacio-
nal, educacién socialista, solidaridad con los trabajadores, indigenis-
mo intercultural, internacionalismo solidario y austeridad republicana;
forman un sistema coherente que articula una propuesta educativa de
extraordinaria actualidad.

Sus acciones de gobierno: el reparto agrario, la expropiacion
petrolera, la fundacion del IPN, la reforma educativa socialista, los in-
ternados indigenas y el asilo a los republicanos espafoles; no fueron
actos aislados sino expresiones de un proyecto pedagdgico integral
que concebia la educacién como instrumento de transformacién social
y garantia de soberania nacional.
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El modelo educativo que se deriva de su legado descansa en
seis principios: 1) educacién transformadora y critica, 2) educacion
para la justicia social, 3) educacion técnica y productiva, 4) educacion
indigena intercultural, 5) el maestro como educador social, y 6) educa-
cion y soberania nacional.

Estos principios ofrecen respuestas pertinentes a los desafios
contemporaneos: la desigualdad educativa, la dependencia tecnoldgi-
ca, la erosiéon de la soberania por el neoliberalismo, la exclusién de las
comunidades indigenas y la mercantilizacion del conocimiento.

Cardenas nos sigue interpelando en el siglo XXI, nos cuestio-
na: ¢puede la educacion ser un instrumento de justicia social real, o
esta condenada a reproducir las desigualdades que dice combatir? La
respuesta que él generd fue practica antes que tedrica: construyd es-
cuelas, formd maestros, repartio tierras, expropio el petréleo y abrid las
puertas a los perseguidos. Esa coherencia entre pensamiento y accion,
entre valores proclamados y decisiones tomadas al costo personal ne-
cesario, es quizas su leccidn pedagdgica mas profunda y necesaria
para el México de hoy.
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16. PROYECTO DE NACION Y PENSAMIENTO SOCIAL
DE ANDRES MANUEL L6PEz OBRADOR: IDEARIO,
MODELO PEDAGOGICO Y NUEVA ESCUELA MEXICANA

Introduccion

La llegada de Andrés Manuel Lopez Obrador a la Presidencia de la
Republica en diciembre de 2018 inaugurd lo que su movimiento de-
nomind la Cuarta Transformacion de México (4T), un proyecto politico
que se propuso romper con el modelo neoliberal que habia dominado
la vida econdmica, social y politica del pais durante aproximadamente
tres décadas. En este marco, la educacién ocup6 un lugar estratégico:
fue presentada como uno de los pilares fundamentales de la transfor-
macién y como el espacio privilegiado para la formaciéon de los ciuda-
danos que harian posible el nuevo proyecto de nacion.

La reforma educativa impulsada por el gobierno de la 4T produ-
jo, entre otros dispositivos: la Nueva Escuela Mexicana (NEM), proyec-
to que tomd forma a través de la Ley General de Educaciéon de 2019 y
el Plan de Estudios 2022.

La NEM se defini6 explicitamente como una ruptura con la refor-
ma educativa de 2013, calificada por el gobierno como “neoliberal” y
“punitiva”, y buscd articular una propuesta pedagdgica coherente con
los principios filosoficos y politicos de la 4T.

El presente texto se propone tres objetivos analiticos: 1) recons-
truir el pensamiento social y el proyecto de nacion de Lépez Obrador
en sus dimensiones filoséfica, politica y cultural; 2) examinar cémo ese
pensamiento se tradujo en una politica educativa especifica y en el di-
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sefo de la Nueva Escuela Mexicana; y 3) analizar criticamente el idea-
rio pedagogico y el modelo educativo que se derivan de este proyecto.
Para ello se recurre a textos programaticos del propio Lépez Obrador,
a la legislacién educativa, al Plan de Estudios 2022 y a la produccién
académica que ha comenzado a analizar este proceso.

La pertinencia del analisis radica no sélo en la importancia co-
yuntural del tema, sino en que la NEM plantea preguntas de fondo
sobre los fines de la educacion, la relacidon entre escuela y comunidad,
el papel del Estado en la formacion ciudadana y la posibilidad de cons-
truir una pedagogia critica desde la politica publica. Estas preguntas
trascienden el contexto mexicano y se vinculan con debates educati-
vos gue se dan en América Latina y el caribe.

16.1. El proyecto de nacion y el pensamiento social de Lopez Obrador
La Cuarta Transformacion: genealogia e ideario

El concepto de Cuarta Transformacién ocupa un lugar central en el
discurso politico de Lépez Obrador. La denominacién establece una
genealogia histérica que situa al gobierno de la 4T en la linea de las
tres grandes transformaciones que, segun esta narrativa, han dado for-
ma a la nacién mexicana: la Independencia (1810-1821), la Reforma
(1857-1867) y la Revolucion (1910-1920). Cada una de estas trans-
formaciones se interpreta como un momento de ruptura con poderes
oligarquicos y como una conquista de derechos y soberania para el
pueblo; siendo la 4T un cambio social pacifico, a diferencia de las tres
anteriores transformaciones.

Este recurso a la historia nacional no es meramente retérico,
sino que expresa una concepcion de la politica como continuaciéon y
profundizacién de un proyecto inconcluso. Para Lépez Obrador, las
reformas neoliberales de los sexenios priistas y panistas de 1982-
2018 representaron una traicion a ese proyecto histérico, una entre-
ga de la soberania nacional y los derechos sociales a los intereses
del capital financiero transnacional y la oligarquia doméstica (Lopez
Obrador, 2010).
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“La Cuarta Transformacién no es una revolucién violenta ni un
golpe de Estado; es una revolucion de las conciencias, un cam-
bio profundo de mentalidades, usos y costumbres. Es la derrota
del régimen de la corrupcién y el privilegio mediante la via de-
mocratica y pacifica” (Lopez Obrador, 2018, p. 23).

Esta cita revela dos rasgos fundamentales del pensamiento po-
litico de Lépez Obrador: su apuesta por el cambio a través de la de-
mocracia electoral y su énfasis en la dimension moral y cultural de la
transformacion.

La 4T no se presenta primariamente como una transformaciéon
de las estructuras econémicas, sino como una regeneracion ética que
hace posible el cambio institucional, se trata de una “revolucién de las
conciencias”.

Fundamentos filosoficos: humanismo, republicanismo y moralidad

El pensamiento social de Lépez Obrador descansa sobre tres pilares
filoséficos que, aunque no siempre articulados de manera sistematica,
dotan de coherencia interna a su proyecto politico:

1. Un humanismo de raiz cristiana y popular que coloca la digni-
dad de la persona humana, especialmente de los mas pobres y
marginados, como el valor supremo que debe orientar la accion
del Estado. Este humanismo se expresa en el principio rector
de su gobierno: “Por el bien de todos, primero los pobres”, que
recorre todos sus documentos programaticos y discursos.

2. Un republicanismo de inspiracién juarista que reivindica el
Estado como garante del bien comun, la separacion entre
poderes civiles y religiosos, la soberania popular y el ser-
vicio publico como vocacion. Lépez Obrador se identifica
explicitamente con la figura de Benito Juarez, cuya senten-
cia “El respeto al derecho ajeno es la paz” es citada con
frecuencia como principio de su politica exterior e interior
(Lopez Obrador, 2010).
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3. Lamoral civica que convierte la honestidad, la austeridad y el
rechazo a la corrupcién en virtudes politicas fundamentales.
En este esquema, la corrupcién no es sélo un problema de
gestiéon publica sino el principal obstaculo para el desarrollo
del pais y la realizacion de los derechos sociales. La rege-
neracién moral de las instituciones y los funcionarios es, por
tanto, condicién de posibilidad de todo cambio estructural.

La critica al neoliberalismo y el modelo de desarrollo alternativo

La critica al neoliberalismo constituye el eje negativo del pensamiento
de Lopez Obrador: su proyecto se define, en gran medida, por oposi-
cion a lo que identifica como el modelo que devasto al pais. En sus tex-
tos, el neoliberalismo es caracterizado como un proyecto de saqueo
que privatizo los bienes publicos, desmantel6 el Estado de bienestar,
precarizé el trabajo, incrementé la desigualdad y destruyo el tejido so-
cial (Lopez Obrador, 2010, 2018).

Frente a este diagndstico, la 4T propone un modelo de desa-
rrollo basado en la reactivacion del Estado como actor econdémico,
con énfasis en la soberania energética y alimentaria, la expansion de
los programas sociales universales, el fomento al mercado interno y la
recuperacién de los salarios reales.

Este modelo no supone, sin embargo, una ruptura con el capi-
talismo: Lopez Obrador se declara seguidor del “pensamiento de iz-
quierda” pero rechaza las etiquetas ideoldgicas rigidas y afirma gober-
nar para todos, lo que ha generado debates sobre la consistencia y el
alcance de su proyecto econémico alternativo.

Identidad nacional, pueblo y democracia

Un elemento central del pensamiento de Lopez Obrador es su concep-
cion del pueblo como sujeto politico privilegiado. El pueblo, entendido
como las mayorias empobrecidas, los trabajadores, los campesinos y los
pueblos indigenas; es tanto el objeto de las politicas de bienestar como
el sujeto que legitima y sostiene el proyecto transformador. Esta nocién
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de pueblo tiene una dimensioén étnica y cultural explicita: la identidad
nacional se construye desde abajo, desde las tradiciones comunitarias
y los saberes de los sectores populares, no desde las élites ilustradas.

La democracia, en esta concepcion, no se reduce a los procedi-
mientos electorales: incluye la consulta popular, la asamblea comuni-
taria, la rendicion de cuentas directa y la participacién activa de la ciu-
dadania en las decisiones que la afectan. Este enfoque de democracia
participativa tiene implicaciones directas para la politica educativa: si
el pueblo es el sujeto del proyecto, la educacion debe formar ciudada-
nos capaces de ejercer esa participacion activa.

Tabla 48. Ejes del pensamiento social de Lopez Obrador y sus implica-
ciones politicas.

Eje Contenido Implicacién politica

Humanismo | Primacia del ser humano | Abandono de la vision tec-
sobre el capital; dignidad [ nocratica y neoliberal del
como valor central. desarrollo.

Republica- | Rescate de las tradicio- | El Estado como garante del
nismo nes liberales y juaristas | bien comun y la soberania
del siglo XIX mexicano. | popular.

Pensa- |Influencia de la teologia | Combate a la desigualdad,

miento | de la liberacidn, el so- |la corrupcién vy la oligarquia.
critico de | cialismo democratico y
izquierda |el pensamiento latinoa-

mericanista.
Nacionalis- | Reivindicacion de la Reconstruccion del pacto
mo popular | identidad nacional, la social entre Estado y pue-

historia patria y los sim- | blo.
bolos revolucionarios.

Moralidad |La regeneracion ética La honestidad y el servicio
civica como precondicién del | publico como virtudes fun-
cambio politico y social. |dantes del nuevo régimen.
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Democra- |Consultas populares, Ampliacion de la participa-

cia partici- [asambleas y movilizacion | cién ciudadana mas alla del
pativa de base como mecanis- |voto electoral.

mos de legitimacién.

Nota. Elaboracién propia con base en Lopez Obrador (2010, 2018),

DOF (2019) y Giordano (2020).

La tabla anterior sistematiza los ejes fundamentales del pen-
samiento de Lopez Obrador, evidenciando que no se trata de un pro-
yecto ideolégicamente homogéneo sino de una sintesis ecléctica que
combina tradiciones diversas: el liberalismo juarista, el socialismo de-
mocratico y el humanismo cristiano, en torno a un eje comun: la prima-
cia del pueblo sobre las élites y del Estado sobre el mercado.

16.2. La reforma educativa de la Cuarta Transformacion
La derogacion de la reforma de 2013 y el nuevo marco legal

Uno de los primeros compromisos que Lopez Obrador cumplié al inicio de
su gobierno fue la derogacion de la reforma educativa de 2013, impulsada
durante la presidencia de Enrique Pefia Nieto. Esta reforma habia intro-
ducido un sistema de evaluacion docente persecutoria y represiva que
vinculaba la permanencia de los docentes en el servicio con los resultados
de los estudiantes en las evaluaciones estandarizadas; lo que generd una
oposicion masiva del magisterio, especialmente de la Coordinadora Na-
cional de Trabajadores de la Educacion (CNTE), y fue presentada por la 4T
como un ejemplo paradigmatico de las politicas neoliberales en educacion.

En su lugar, el Congreso aprobd, en mayo de 2019, una nueva
reforma constitucional al articulo 3° y, en junio del mismo afo, la Ley
General de Educacién, la Ley General del Sistema para la Carrera de
las Maestras y los Maestros, y la Ley Reglamentaria del Articulo 3°.
Este nuevo marco juridico establecié los principios de la educaciéon
publica: laica, gratuita, obligatoria, universal, incluyente, plurilingte, in-
tercultural, critica, integral y de excelencia, entendida esta ultima como
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el desarrollo maximo del potencial de cada persona y el maximo grado
de la calidad y no como desempefo en pruebas estandarizadas.

“La educacion se basara en el respeto irrestricto de la dignidad
de las personas, con un enfoque de derechos humanos y de
igualdad sustantiva. Tendera a desarrollar armoénicamente to-
das las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el
amor a la Patria, el respeto a todos los derechos, las libertades,
la cultura de paz y la conciencia de la solidaridad internacional,
en la independencia y en la justicia (Diario Oficial de la Federa-
cion”. [DOF], 2019, articulo 3°).

Este nuevo texto constitucional incorpord valores ausentes en
las reformas previas: la dignidad, la igualdad sustantiva y la solidaridad
internacional; y elimind referencias al enfoque de competencias y al
sistema de evaluacion punitiva, sefialando un cambio de orientacién
filosdfica y politica en la concepcién de la educacion publica.

El proceso de elaboracion del Plan de Estudios 2022

El Plan de Estudios 2022 para la educacion basica fue el instrumento
curricular central de la NEM. Su proceso de elaboracion fue presen-
tado como inédito en la historia educativa mexicana: la Secretaria de
Educacién Publica convocd a mas de diez mil asambleas comunita-
rias, mesas de didlogo con maestros, padres de familia, académicos y
representantes de pueblos indigenas para construir el plan de estudios
de manera participativa. Este proceso fue denominado “didlogos na-
cionales” y se desarroll6 entre 2019 y 2022.

No obstante, la recepcion académica del proceso fue ambiva-
lente. Algunos investigadores valoraron positivamente el intento de de-
mocratizar la construccién curricular, mientras otros sefialaron que las
consultas tuvieron un caracter mas informativo que deliberativo, que
la participacion fue desigual segun regiones y grupos sociales, y que
el disefio final del plan no reflej6 de manera proporcional los insumos
recogidos en las asambleas (Coll y Martin, 2021). Esta tension entre el
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discurso participativo y las realidades de la burocracia educativa es
una de las contradicciones mas sefaladas del proceso.

La alianza con el magisterio critico

Un rasgo distintivo de la politica educativa de la 4T fue su alianza con
las corrientes criticas del magisterio, en particular con la CNTE. Des-
pués de afos de confrontacion con los gobiernos anteriores sufriendo
represion policial y encarcelamiento de dirigentes, la CNTE encontro
en el gobierno de Loépez Obrador un interlocutor dispuesto a negociar.
Esta alianza tuvo consecuencias positivas en términos de reduccién de
la conflictividad laboral, pero también generd criticas sobre la influen-
cia desproporcionada de un sindicato en la definicion de la politica
educativa.

El magisterio vinculado a la CNTE y formado en la tradicion del
movimiento pedagdgico alternativo, con fuertes vinculos con las co-
munidades indigenas y campesinas del sur del pais, aport6 al proyecto
de la NEM perspectivas pedagdgicas de raiz freiriana y comunitaria,
que se plasmaron en algunos de los principios mas originales del plan
de estudios, especialmente en el enfoque de “aprendizaje en comuni-
dad” y en el tratamiento de la diversidad cultural.

16.3. La Nueva Escuela Mexicana: ideario y fundamentos filosofi-
cos

Los fines de la educacion en la NEM

El Plan de Estudios 2022 define los fines de la educacion en términos
que representan una ruptura explicita con el paradigma del capital
humano que orientd las reformas neoliberales. En lugar de formar in-
dividuos competitivos para el mercado laboral global, la NEM decla-
ra que la educacion debe contribuir a la formacion de personas con
sentido critico, capaces de participar en la vida democratica, com-
prometidas con la comunidad y conscientes de su pertenencia a un
pais plural y diverso.
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Estos fines se concretan en la organizacién del curriculo en tor-
no a cuatro grandes areas o campos formativos: 1) Lenguajes, 2) Sa-
beres y pensamiento cientifico, 3) Etica, naturaleza y sociedad, y 4) De
lo humano y lo comunitario; y siete ejes articuladores: 1) Inclusion, 2)
Pensamiento critico, 3) Interculturalidad critica, 4) lgualdad de género,
5) Vida saludable, 6) Apropiacién de las culturas a través de la lectura
y la escritura y 7) Artes y experiencias estéticas.

La eleccién de estos campos y ejes revela la orientacion filoso-
fica del plan, que no se organizan por disciplinas académicas sino por
dimensiones de la experiencia humana, lo que implica una apuesta por
la integracion del conocimiento y la vinculacién del aprendizaje con la
vida real.

“La Nueva Escuela Mexicana tiene como propoésito la forma-
cion de nifias, nifios y adolescentes para la vida: para la vida en
comunidad, para el ejercicio de la ciudadania, para el trabajo
creativo y solidario, y para la construccion de una sociedad mas
justa, democratica y sustentable. No se trata de educar para la
competencia individual, sino para la colaboracién y el bien co-
mun” (SEP, 2022a, p. 15).

Esta declaracion programatica condensa los valores centrales
de la NEM: la prevalencia de la comunidad sobre el individuo, la cola-
boracién sobre la competencia, el bien comun sobre el interés privado.
Estos valores no son meros adornos retéricos, sino que se traducen
en decisiones curriculares concretas, como la organizacion del traba-
jo escolar en proyectos colectivos que involucran a la comunidad, la
eliminacién de las calificaciones competitivas en ciertos niveles y la
incorporacion de los saberes comunitarios como contenidos legitimos
del curriculo.

El humanismo mexicano como fundamento filosofico

La NEM se declara fundada en el “humanismo mexicano”, nocién que
la SEP define como la sintesis entre el pensamiento humanista occi-
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dental y las tradiciones filosoficas y éticas de los pueblos originarios
de México. Este humanismo se caracteriza, segun los documentos ofi-
ciales, por su orientacion hacia el bien colectivo, su arraigo en la tierra
y la comunidad, su concepcién no individualista de la persona y su
valoracion del conocimiento como herramienta para la transformacion
social (SEP, 2022b).

El recurso al “humanismo mexicano” ha sido objeto de debate
académico. Por un lado, se valora como un intento de situar el proyec-
to educativo en una tradicion filosofica propia, no derivada de modelos
externos. Por otro, se sefala la debilidad de un corpus textual basi-
co de este humanismo y el riesgo de esencializar la identidad cultural
mexicana, de construir una imagen homogénea de “lo mexicano” que
invisibiliza las diferencias internas y reproduce logicas nacionalistas
que pueden entrar en contradiccidon con el reconocimiento real de la
diversidad (Dietz, 2023).

La interculturalidad critica como principio transversal

Quizas el elemento mas innovador del ideario de la NEM es su con-
cepcion de la interculturalidad no como mera coexistencia de culturas,
sino como un principio critico que cuestiona las relaciones de poder
que producen la desigualdad cultural. Esta concepcién, deudora de
la obra de Catherine Walsh (2009) y de la tradicion del pensamiento
decolonial latinoamericano, implica que la escuela no sélo debe reco-
nocer y respetar la diversidad cultural, sino contribuir activamente a
desmantelar los mecanismos de discriminacion y exclusion que ope-
ran en la sociedad.

En términos practicos, la interculturalidad critica se traduce en
la incorporacion de los saberes de los pueblos indigenas y afromexica-
nos como contenidos curriculares equivalentes y no subalternos a los
saberes académicos mas legitimados; en la valoracién del bilingtismo
y la plurilingliismo como recursos educativos; en la formacioén docente
en perspectivas interculturales; y en la vinculacién de los proyectos
escolares con las problematicas y potencialidades de las comunidades
locales.
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16.4. El modelo pedagodgico de la Nueva Escuela Mexicana
La comunidad como sujeto pedagogico

El principio pedagdgico mas original de la NEM es, sin duda, la co-
locacién de la comunidad -y no el individuo- como sujeto central del
proceso educativo. El Plan de Estudios 2022 establece que el apren-
dizaje no ocurre en el aislamiento sino en la interaccion con el entorno
social, cultural y natural, y que la escuela debe abrirse a la comunidad
y hacer de sus saberes, problematicas y proyectos el punto de partida
del curriculo.

Esta orientacion se concreta en el dispositivo de los Pro-
yectos de Aula, que estructuran buena parte del trabajo escolar,
los cuales son secuencias de actividades colectivas orientadas a
resolver un problema o producir un producto significativo para la
comunidad: investigar la historia local, elaborar un mapa del barrio,
desarrollar estrategias para el cuidado del agua, recuperar una tra-
dicién culinaria, producir un peridédico escolar, etc. Este dispositivo
pedagdgico conecta con la tradicién de la pedagogia de proyectos
de Kilpatrick y con la pedagogia de los temas generadores desa-
rrollada por Freire.

La nocion de comunidad en la NEM, sin embargo, no esta exen-
ta de ambigliedad. Los documentos oficiales oscilan entre una con-
cepcién de comunidad como entidad geografica y una concepcién
mas amplia como espacio de relaciones sociales y culturales. Esta
ambigledad dificulta la operacionalizacién del principio en contextos
muy diferentes, ya que su extensién queda sujeta a interpretacion en
las escuelas urbanas populares, escuelas rurales indigenas o escuelas
en zonas de alta migracion, donde las caracteristicas y dinamicas de la
comunidad varian considerablemente.

El aprendizaje situado y los proyectos integradores

La NEM adopta una concepcion del aprendizaje coherente con las teo-
rias del aprendizaje situado de Lave y Wenger (1991): el conocimien-
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to se construye en y para contextos concretos de practica, no en el
vacio abstracto de la transmisidon de informacion descontextualizada.
En consecuencia, el curriculo se organiza en torno a proyectos que
integran saberes de multiples campos formativos y los vinculan con
situaciones reales de la vida comunitaria.

Los Proyectos de Aula se articulan con Proyectos Escola-
res y Proyectos Comunitarios en una arquitectura curricular que
escala desde el aula hasta el territorio. El maestro, en este marco,
no es el transmisor de un programa predefinido sino un coordi-
nador del proceso de investigacién y accidon colectiva, que ayuda
a los estudiantes a formular preguntas, buscar informaciéon, con-
trastar perspectivas y producir resultados significativos para su
comunidad.

El pensamiento critico y la formacion ciudadana

El desarrollo del pensamiento critico es otro de los ejes fundamen-
tales del modelo pedagodgico de la NEM. Entendido como la capa-
cidad de cuestionar, analizar y transformar la realidad social desde
el conocimiento, el pensamiento critico se inscribe en la tradicion de
Paulo Freire y Henry Giroux. La educacién no debe limitarse a repro-
ducir el orden social existente sino a preparar a los estudiantes para
comprender y cuestionar las relaciones de poder, la desigualdad y la
injusticia.

En el Plan de Estudios 2022, el pensamiento critico no es una
asignatura sino una orientacién transversal que debe impregnar todas
las actividades escolares. Esto implica que el maestro debe crear es-
pacios de didlogo, debate y reflexién donde los estudiantes puedan
expresar sus perspectivas, confrontarlas con otras y desarrollar juicios
propios.

Este énfasis en el didlogo vy la reflexion colectiva como métodos
pedagdgicos fundamentales conecta directamente con la pedagogia
de Paulo Freire y con la tradicion del movimiento pedagdgico alternati-
vo del magisterio mexicano.
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Tabla 49. Comparativo entre el modelo educativo neoliberal (2013-
2018) y la Nueva Escuela Mexicana (2019-).

Dimensién Modelo neoliberal Nueva Escuela Mexicana
(2013-2018) (2019-)
Fines de la|Competitividad, @ em-|Formacién integral para la
educacion pleabilidad y capital|vida, la comunidad y la de-

humano.

mocracia.

Organizacion
curricular

Asignaturas  discipli-
nares con enfoque por
competencias.

Campos formativos articu-
lados con proyectos comu-
nitarios integrados.

Relacion escue-

La escuela como uni-

La comunidad como sujeto

la-comunidad | dad auténoma y com- | pedagodgico y contexto del
petitiva. aprendizaje.

Evaluacion Pruebas estandarizadas | Evaluacién formativa, dialo-
nacionales e internacio- | gica y contextualizada.
nales (PISA, PLANEA).

Rol docente Ejecutor de estandares | Profesional critico, reflexivo

curriculares evaluables.

y corresponsable del pro-
yecto educativo.

Diversidad
cultural

Inclusién en términos
de acceso y cobertura.

Interculturalidad critica como
principio pedagogico transversal.

Gestidn escolar

Autonomia de gestién
con rendicién de cuen-
tas vertical.

Participacién democratica
de la comunidad escolar en
la gestion.

Nota. Elaboracion propia con base en SEP (2022a, 2022b), DOF (2019)
y Coll y Martin (2021).

El cuadro anterior permite identificar con claridad el alcance de
la ruptura que la NEM propone respecto al modelo anterior. Los cam-
bios no se limitan a aspectos curriculares o metodoldgicos, sino que
afectan los fines mismos de la educacion, la relacidén entre escuela y
sociedad y el papel de los actores educativos.
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La evaluacion formativa y el rechazo a la estandarizacion

Uno de los cambios mas significativos que introduce la NEM es su
concepcién de la evaluacion. Frente al modelo de las pruebas estan-
darizadas nacionales e internacionales -PISA, PLANEA, ENLACE- que
caracterizo la politica educativa neoliberal, la NEM propone una eva-
luacién formativa, cualitativa y contextualizada que sirva para el apren-
dizaje y la formacién y no para la clasificacion o la sancién.

Este cambio tiene implicaciones institucionales importantes:
implica el abandono o la transformacién radical de los sistemas de
evaluacidén a gran escala, la reorientacion de la formacion docente
hacia metodologias de evaluacion cualitativa y la redefinicion de los
mecanismos de rendicion de cuentas. Su implementacién efectiva ha
enfrentado resistencias tanto dentro del sistema educativo donde la
cultura de la evaluacién estandarizada esta profundamente arraigada,
como desde los organismos internacionales y los sectores académicos
y empresariales que valoran la informacion comparativa que producen
las pruebas a gran escala y que sirvid para responsabilizar exclusiva-
mente al magisterio de resultados deficientes.

16.5. Principios filosoficos y pedagoégicos de la NEM

Los principios que articulan el ideario de la Nueva Escuela Mexicana no
son independientes entre si: forman una constelacion filoséfica y peda-
gdgica coherente que, a pesar de sus tensiones internas, responde a
una vision del mundo y de la educacion relativamente unitaria. La tabla
3 sistematiza estos principios, su contenido y sus fuentes conceptuales.

Tabla 50. Principios filosoficos y pedagogicos de la Nueva Escuela
Mexicana.

Principio Contenido Fuente

Pensamiento critico | Capacidad de analizar, cuestionar y | Freire
transformar la Realidad social des- |(1970); SEP
de el conocimiento. (2022a)
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Interculturalidad | Reconocimiento y dialogo igualita- | Walsh

critica rio entre culturas; cuestionamiento |(2009);
de las relaciones de poder. DOF (2019)
Vida digna La educacion como condicién para [ AMLO

el ejercicio pleno de los derechos | (2019); SEP
humanos y la vida en comunidad. |(2022b)

Aprendizaje situado | EI conocimiento se construye en Lavey
contextos concretos de vida, tra- | Wenger

bajo y convivencia. (1991); SEP
(2022a)

Comunidad como | La comunidad, no el individuo ais- | SEP
sujeto lado, es el sujeto central del proce- | (2022b);

so educativo. Coll (2001)
Democracia parti- | La escuela como espacio de ejer- | Giroux
cipativa cicio de la ciudadania activa y la (1988);

deliberacién colectiva. DOF (2019)

Sustentabilidad Incorporacion de saberes sobre el | SEP
cuidado del territorio, la naturaleza |(2022a)
y el bien comun.
Nota. Elaboracién propia con base en SEP (2022a, 2022b), DOF (2019),
Walsh (2009), Freire (1970) y Giroux (1988).

La tabla 50 evidencia que el modelo pedagdgico de la NEM no
es una construccion original desde la nada, sino una sintesis que arti-
cula tradiciones pedagdgicas criticas de alcance internacional -Freire,
Giroux, Walsh, Dewey, Vygotski- con referentes propios de la historia
educativa mexicana y con los principios politicos de la 4T. Esta sinte-
sis puede ser valorada como una fortaleza en la medida en que ancla
el proyecto en tradiciones pedagdgicas sdlidas, o como un riesgo, si
la articulacion de referentes tan diversos no logra traducirse en pro-
puestas curriculares y metodoldgicas suficientemente coherentes y
operativas.
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16. 6. Tensiones y contradicciones del proyecto de la NEM
Entre el discurso transformador y la continuidad institucional

Una de las criticas mas recurrentes al proyecto educativo de la 4T es la
distancia entre su ambicioso discurso transformador y las continuida-
des que se observan en la practica institucional. A pesar del cambio de
orientacion filosofica y curricular, el sistema educativo mexicano sigue
operando con las mismas estructuras burocraticas, los mismos meca-
nismos de gestion y las mismas logicas de control que caracterizaron
el periodo anterior.

La reforma curricular, por profunda que sea en el papel, no pue-
de por si sola transformar las practicas de ensefianza si no va acompa-
flada de cambios equivalentes en la formacién y actualizacién docen-
te, la gestidon escolar y las condiciones sociales y materiales de trabajo.

Coll y Martin (2021) sefalan que los cambios curriculares de la
NEM son ambiciosos pero su implementacion requiere un nivel de for-
macion docente y de apoyo institucional que el sistema educativo mexi-
cano no esta en condiciones de proveer en el corto plazo. Esta brecha
entre la propuesta curricular y las capacidades reales del sistema es una
fuente de frustracion tanto para los maestros como para las familias.

La tension entre nacionalismo y diversidad cultural

La apelacién al “humanismo mexicano” y a la identidad nacional como
fundamentos del proyecto educativo entra en tensidn con el reconoci-
miento efectivo de la diversidad cultural y lingUistica del pais. México
cuenta con 68 lenguas nacionales -muchas de las cuales no cuentan
con normas e incluso sistemas de escritura- y una pluralidad de cos-
movisiones, tradiciones pedagdgicas y formas de organizacién comu-
nitaria que dificilmente pueden ser integradas bajo una nocién unitaria
de “lo mexicano”.

El riesgo, sefnalado por Dietz (2023) y otros especialistas en edu-
cacién intercultural, es que la apelacion a la identidad nacional funcio-
ne como una nueva forma de homogeneizacién cultural que, aunque
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formulada en términos incluyentes, reproduzca la légica asimilacionis-
ta que ha caracterizado histéricamente la politica educativa mexicana
hacia los pueblos indigenas. La interculturalidad critica que la NEM de-
clara asumir exige, precisamente, la deconstruccién de esa identidad
nacional monolitica, no su reivindicacion.

La formacion docente como nudo critico

La implementacion de la NEM depende de manera decisiva de la for-
macion y el desarrollo profesional de los maestros. Un modelo que
apuesta por el aprendizaje situado, los proyectos comunitarios, la eva-
luacién formativa y el pensamiento critico exige maestros con com-
petencias pedagdgicas, investigativas y organizativas que van mucho
mas alla de las que desarrolla la formacion docente tradicional.

Sin embargo, la reforma de las Escuelas Normales, que per-
viven en México como las instituciones formadoras de docentes de
educacion basica, ha sido uno de los puntos mas débiles de la politica
educativa de la 4T. Los planes de estudio de las normales no fueron
actualizados de manera coherente con los principios de la NEM hasta
etapas avanzadas del sexenio, lo que generd una profunda asincronia
entre lo que se pide a los maestros en el aula y lo que aprendieron en
su formacién inicial (Tenti Fanfani, 2005).

La mayor contradiccion de la Nueva Escuela Mexicana reside en
que propone una transformacion pedagdégica de fondo sin transformar
de manera equivalente las condiciones en que trabajan los maestros:
sus cargas de trabajo -y la llamada por ellos mismos: tramitologia, in-
cluido el incremento de documentacién-, sus ingresos, su formacion,
sus espacios de reflexién colectiva. Una pedagogia critica no puede
sostenerse sobre condiciones laborales que reproducen la precarie-
dad y el aislamiento. (Coll y Martin, 2021, p. 78)

16.7. Valoracion critica y perspectivas de la NEM

El proyecto educativo de la Cuarta Transformacién y la Nueva Escuela
Mexicana representan, con todas sus limitaciones y contradicciones,
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un intento serio de reorientar la educacién publica hacia principios fi-
losdéficos y pedagogicos que colocan la dignidad, la comunidad y la
justicia social en el centro.

La ruptura con el modelo neoliberal del capital humano, la
incorporacion de la interculturalidad critica como principio trans-
versal y el rescate de tradiciones pedagdgicas criticas consti-
tuyen aportaciones relevantes al debate educativo nacional e
internacional.

Al mismo tiempo, el analisis critico obliga a reconocer las limi-
taciones del proyecto. La brecha entre el discurso y la practica, la in-
suficiente atencion a la formacion docente, las tensiones entre nacio-
nalismo y diversidad, y la influencia de légicas politico-sindicales en el
disefio curricular son obstaculos reales que comprometen la efectivi-
dad y la coherencia del proyecto.

Desde una perspectiva de largo plazo, la NEM no es “el” proyec-
to educativo propio de un “furor” educativo posrevolucionario, como
ha sucedido en México y en otros paises que realizaron revoluciones
armadas anticolonialistas o anticapitalistas, pero puede leerse como el
inicio de un proceso de transformacién educativa.

Este proceso requerira varias generaciones para consolidar-
se, si es que los gobiernos sucesivos mantienen y profundizan su
orientacion. La historia de la educaciéon en México muestra que los
proyectos educativos mas duraderos, como el de la educacion rural
posrevolucionaria, no fueron obra de un solo gobierno sino el resulta-
do de procesos sostenidos de construccién institucional, formacién
docente y participacion comunitaria que se desarrollaron a lo largo
de décadas.

La pregunta que queda abierta es si el proyecto educativo de
la 4T, gestado en un contexto de polarizacion politica e implementado
en tiempos relativamente breves, tiene la solidez institucional, la co-
herencia pedagdgica y el respaldo social suficientes para transformar
efectivamente las practicas educativas y contribuir a la construccién
de una sociedad mas justa y democratica. Esa pregunta no puede res-
ponderse aun: sélo el tiempo vy la investigacion educativa sistematica
podran hacerlo.
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Conclusiones

El presente analisis ha mostrado que el proyecto educativo de la
Cuarta Transformacion y la Nueva Escuela Mexicana constituyen una
propuesta de ruptura con el modelo neoliberal que orienté la politica
educativa mexicana durante las uUltimas décadas del siglo XX y las pri-
meras del XXI.

Esta ruptura se expresa en planos filosoéficos: el humanismo
frente al utilitarismo, la comunidad frente al individuo, politicos: el Es-
tado activo frente al mercado y pedagdgicos: el aprendizaje situado y
critico frente a la transmision estandarizada de competencias.

El pensamiento social de Lopez Obrador proporcioné los funda-
mentos ideoldgicos de este proyecto: un humanismo popular de raiz
cristiana y juarista, una critica al neoliberalismo formulada en términos
morales tanto como econdmicos, y una concepcion de la democracia
que incluye la participacién comunitaria como principio organizador de
la vida social y educativa. La NEM tradujo estos principios en un mar-
co curricular y pedagdgico que recupera tradiciones del pensamiento
educativo critico: Freire, Giroux y Walsh principalmente y las articula
con los referentes especificos de la historia y la cultura mexicanas.

Las contradicciones del proyecto son reales, pero superables y
no invalidan su importancia. La tension entre el discurso transforma-
dor y las continuidades institucionales, entre el humanismo mexicano
y la diversidad cultural efectiva, entre la ambicion pedagdgica y las
limitaciones de la formacion docente, son problemas que toda refor-
ma educativa de largo alcance enfrenta y que sélo pueden resolverse
mediante procesos de largo aliento que van mas alla de un sexenio.

Lo que la NEM ha logrado es colocar en el centro del debate
educativo mexicano preguntas fundamentales que estuvieron ausen-
tes o marginadas durante el periodo neoliberal: ¢ para qué educamos?,
/,a quién sirve la escuela?, ;qué conocimientos merecen ser ensefia-
dos?, ¢,quién tiene derecho a definir los fines de la educacién publica?

Estas preguntas no tienen respuestas faciles ni definitivas. Pero
formularlas con seriedad y con compromiso con la justicia social es,
ya, una contribucion significativa al futuro de la educacidon en México.
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Queda, a juicio del autor, pendiente el tema de la vinculacién de
la NEM con un horizonte de larga duracion vinculado a una “hegemo-
nia de largo plazo y a una visién prospectiva del proyecto de nacion
operacionable a plazos cronoldgicos concretos, asi como su articu-
lacion con los avances cientifico-tecnoldgicos, que en el siglo XXI se
desarrollan a escala vertiginosa.
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17. EXTRANJEROS EN LAS GESTAS MEXICANAS:
Francisco JAVIER MINA, EL BATALLON DE
SAN PATRICIO Y OTROS. Sus VALORES,
PENSAMIENTO E IMPLICACIONES
PEDAGOGICAS

Introduccion: por una libertad sin fronteras

La historia de México ha sido construida, en gran medida, como una histo-
ria de luchas nacionales protagonizadas por héroes y pueblos mexicanos.
Esta narrativa, necesaria para la consolidacion de la identidad nacional,
ha tendido a invisibilizar una dimension igualmente significativa: la parti-
cipacion de extranjeros: soldados, intelectuales, periodistas o exiliados
gue, por conviccion ideoldgica, solidaridad de clase, fe religiosa compar-
tida o rechazo a la injusticia, pusieron sus vidas y talentos al servicio de
las causas mexicanas de independencia, soberania y justicia social.

Francisco Javier Mina y el Batallén de San Patricio son los re-
presentantes mas célebres de esta corriente, pero no los Unicos. Des-
de William Davis Robinson, que acompaio a Mina y documenté la ex-
pedicidon, hasta John Reed, que reporté la revolucidén mexicana para el
mundo; desde Giuseppe Garibaldi hijo, que combatié contra el Imperio
de Maximiliano, hasta los hermanos Flores Magén que desde Estados
Unidos propagaron el anarquismo libertario: la historia de México es
también una historia de solidaridad internacional que merece ser recu-
perada y ensenada.

El presente texto persigue tres objetivos entrelazados: 1) re-
construir el pensamiento y los valores de Francisco Javier Mina, si-
tuandolo en el contexto del liberalismo atlantico y la cultura politica
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ilustrada de principios del siglo XIX, 2) analizar la historia, las motiva-
ciones y el legado del Batallon de San Patricio como expresion de un
antimperialismo popular de base étnica y religiosa, y 3) trazar un mapa
amplio de otros extranjeros que contribuyeron a las causas mexicanas
durante los siglos XIX'y XX.

A partir de este analisis, el texto elabora un modelo pedagdgico e
ideario educativo que permite trasladar estos referentes historicos al aula.

La perspectiva teodrica que guia el analisis combina la historia
intelectual, la ética de las virtudes y la pedagogia critica. Se parte del
supuesto de que los personajes historicos no son sélo objetos de co-
nocimiento sino referentes morales que pueden interpelar a los estu-
diantes en su propio proceso de formacién ética y ciudadana.

17.1. Francisco Javier Mina: un liberal que cruzo el atlantico para
apoyar la insurgencia

Formacion intelectual y primera vida publica en Espana

Francisco Javier Mina nacié en 1789 en Otano, un pequefio pueblo
de Navarra, Espafia, en el seno de una familia de tradicién hidalga. Su
formacién en la Universidad de Zaragoza lo puso en contacto con las
ideas ilustradas que circulaban a finales del siglo XVIII en Espana: el ra-
cionalismo, el contractualismo John Locke, la critica a la arbitrariedad
del absolutismo y la defensa de los derechos naturales. Este sustrato
intelectual daria coherencia a toda su trayectoria posterior.

La invasién napolednica de 1808 interrumpid sus estudios y lo
lanzo a la resistencia armada. Con apenas diecinueve afos, Mina or-
ganizdé y dirigié partidas de guerrilleros en Navarra con una eficacia
que lo hizo famoso en toda Espafia. Su estrategia combinaba la mo-
vilidad, el conocimiento del terreno y el apoyo de la poblacién civil,
anticipando principios de la guerra de guerrillas que tedricos poste-
riores sistematizarian. Pero Mina no era sélo un guerrero: era también
un politico que concebia la resistencia no solo como patriotismo anti-
francés, sino como defensa de la soberania popular y de las libertades
constitucionales.
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Cuando Fernando VIl restauré el absolutismo en 1814 y derogd
la Constitucion de Cadiz, Mina organizd una conspiracién para res-
tablecer el orden constitucional, pero fue capturado y encarcelado,
sufriendo cuatro afios de prisién que no hicieron sino radicalizar su
liberalismo.

El contraste entre su valentia en la resistencia antinapolednica
y la persecucion que sufrié bajo el rey que supuestamente habia li-
berado revelaba la contradiccion fundamental del absolutismo: que la
soberania popular y la soberania depositada en el monarca no podian
coexistir, ya que el poder del monarca se traduce en absolutismo.

El exilio londinense y la conexion americana

Tras escapar de la prisién en 1814 y pasar por Francia, Mina lleg6 a
Londres en 1815. La capital britanica era entonces el centro neural-
gico del liberalismo: alli residian exiliados de toda Europa y América
que conspiraban, publicaban y debatian los grandes problemas del
momento. Fue en ese ambiente donde Mina conoci6 a Servando Te-
resa de Mier, el polémico fraile mexicano que habia abandonado la
vida clerical para convertirse en propagandista de la independencia
americana.

La amistad entre Mina y Mier fue intelectualmente fecunda. Mier
introdujo a Mina en la causa insurgente mexicana y le mostré que los
principios que él habia defendido en Espafia de soberania popular,
libertad constitucional y rechazo al despotismo, tenian una aplicacion
directa en la lucha de los pueblos americanos contra el colonialismo
espanol.

Para Mina, la causa de México no era ajena a la causa espafiola:
era su continuacion en otro escenario. Como él mismo escribiria mas
tarde, la lucha de los americanos por su independencia era la misma
lucha que él habia iniciado contra Napoledn y contra Fernando VII.

“La América no pelea contra la Espafa; pelea contra la tira-
nia. Los defensores de la constitucién en Europa y los insur-
gentes de América son aliados naturales, porque defienden el
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mismo principio: que el poder emana del pueblo y a él debe
rendir cuentas” (Mina, 1817, citado en Herrejon Peredo, 1987,
p. 142).

Esta declaracidn condensa el nucleo del pensamiento politico
de Mina: un liberalismo de principios que no reconoce fronteras na-
cionales porque sus fundamentos son universales. La libertad, la so-
berania popular y la responsabilidad del poder ante los gobernados
son derechos de todos los seres humanos, no privilegios de ninguna
nacién en particular.

La expedicion a México (1817) y su significado histdrico

En 1816, Mina comenzé a organizar su expedicion a México con el
apoyo de liberales britanicos, comerciantes y filantropos, y de la dias-
pora americana en Londres. Reclutd un contingente de trescientos
hombres -en su mayoria veteranos de las guerras napolednicas y vo-
luntarios de diversas nacionalidades- y obtuvo armas y provisiones
a través de redes de apoyo que incluian conexiones en Baltimore y
Nueva Orleans.

La expedicion desembarcd en el puerto de Soto la Marina,
Tamaulipas, en abril de 1817. Durante varios meses, Mina recorri
la zona del Bajio con una audacia extraordinaria, atacando guarni-
ciones realistas, liberando prisioneros y proclamando la causa de la
independencia. Sus proclamas combinaban el lenguaje de la llustra-
cion: derechos naturales, soberania popular y constitucion, con un
llamado a la unidad de todos los oprimidos, independientemente de
Su origen.

La campafa termind con su captura en la hacienda del Vena-
dito (hoy municipio de Leodn) en octubre de 1817 y su fusilamiento
en Guanajuato el 11 de noviembre a la edad de veintiocho anos. Su
muerte fue conmemorada por los insurgentes mexicanos y por los
liberales europeos como el martirio de un hombre que habia preferido
la coherencia entre sus ideales y su accién, a la comodidad del exilio
o la rendicion.

Ediciones 300
educ@rnos



EDUCACION PATRIOTICA E IDEARIOS
EDUCATIVOS DE MExico

Tabla 51. Francisco Javier Mina: cronologia, acciones y valores (1789-1817).
AfRo Acontecimiento Valores ilustrados
1789 | Nacimiento en Otano, Navarra (Espana) | Formacion en valo-

res ilustrados y re-
publicanos.

1808 | Resistencia Lidera guerrillas con- | Patriotismo, valentia,
antinapoled- |tra la ocupacién fran- | combate por la so-
nica cesa en Navarra. berania popular.

1812- | Constitucio- |[Defensa de la Consti- | Liberalismo, lega-

1814 |nalidad tucién de Céadiz; pre- |lidad, libertad de

so por Fernando VII. | prensa.
1815— | Exilio y alianzas | Huye a Londres; co- | Internacionalismo,
1816 noce a Servando Te- |solidaridad anticolo-
resa de Mier y a aboli- | nial, dialogo intercul-
cionistas. tural.

1817 |Expedicion a | Desembarca en Soto |Adhesion a la inde-

México la Marina con 300 pendencia america-
hombres; recorre el na, liderazgo militar.
Baijio.

1817 |Caiday fusi- |Capturado en Ve- Coherencia entre

lamiento nadito; fusilado en ideales y accion;
Guanajuato (11 de martirio por la liber-
noviembre) tad.

Nota. Elaboracion propia con base en Herrejon Peredo (1987), Tim-
mons (1963) y Villoro (1986).

La tabla anterior sistematiza la trayectoria vital de Mina, eviden-
ciando la coherencia entre sus valores: liberalismo, soberania popu-
lar e internacionalismo, y sus acciones en Espafa y en México. Cada
etapa de su vida puede leerse como la aplicacidon consecuente de un
principio que trasciende las circunstancias concretas: la libertad es in-
divisible y su defensa no conoce fronteras.
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El pensamiento politico de Mina: liberalismo atlantico e internacionalismo

La obra intelectual de Mina no es extensa, puesto que no fue un ted-
rico sistematico, pero sus proclamas, cartas y declaraciones publicas
permiten reconstruir un pensamiento politico coherente que puede ins-
cribirse en la corriente del liberalismo atlantico estudiada por historia-
dores como R. Palmer y J. Godechot.

Este liberalismo, que circul6 entre Europa y América a finales del
siglo XVIII y principios del XIX, compartia un nucleo de principios: la so-
berania popular como fundamento de la legitimidad politica, la constitu-
cion como limite del poder, la libertad de prensa e imprenta como condi-
cion de la vida civica, y la igualdad ante la ley como exigencia de justicia.

Lo que distinguia a Mina dentro de esta corriente era su radica-
lismo practico: no se contentaba con proclamar principios, sino que
estaba dispuesto a actuar en consecuencia, a costa de su libertad y su
vida. Esta disposicion al sacrificio por los principios es lo que convierte
su figura en un referente moral de primer orden: no sélo pensé la liber-
tad, sino que la vivid6 de manera consecuente, en un contexto en que
esa consecuencia tenia un precio extraordinariamente alto.

17.2. El Batallon de San Patricio y el antiimperialismo
Contexto: la guerra entre México y Estados Unidos (1846-1848)

La guerra entre México y Estados Unidos, conocida como la Interven-
cion Norteamericana, fue uno de los conflictos mas asimétricos y po-
lémicos de la historia del siglo XIX americano. Desencadenada por la
anexion de Texas en 1845 y la controversia sobre los limites del Rio
Bravo, la guerra respondia en realidad a la politica expansionista del
presidente James K. Polk y a la doctrina del Destino Manifiesto, que
justificaba la extension del territorio estadounidense hasta el Pacifico
como una misién histérica y civilizatoria.

La guerra fue profundamente impopular en los propios Estados
Unidos entre sectores importantes de la opinidon publica. El joven con-
gresista Abraham Lincoln cuestiond su legalidad, el escritor Henry David
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Thoreau fue encarcelado por negarse a pagar impuestos que financiaban
la guerra, experiencia que le inspird su célebre ensayo sobre la desobe-
diencia civil y el poeta James Russell Lowell publicé satiras feroces con-
tra la politica de Polk. Ademas, varios miles de soldados desertaron du-
rante la campafa, incluidos los que formaron el Batallon de San Patricio.

Origen y composicion del Batallon de San Patricio

El Batallon de San Patricio -en irlandés: An Buion Phadraig- fue for-
mado principalmente por inmigrantes irlandeses que habian engro-
sado las filas del ejército estadounidense huyendo de la hambruna
que asolaba Irlanda desde 1845. A ellos se sumaron alemanes, po-
lacos, escoceses, canadienses, ingleses y algunos mexicanos de las
regiones fronterizas. El nombre elegido, en honor al patrén de Irlanda,
subrayaba la identidad étnica y religiosa que unia a los principales
integrantes del grupo.

Las motivaciones para desertar y unirse al ejército mexicano fue-
ron multiples y se entrelazan de forma inseparable. La mas documen-
tada es la discriminacion religiosa: los soldados irlandeses catdlicos
sufrian en el ejército estadounidense un trato degradante por parte de
oficiales protestantes que los llamaban papistas y les impedian ejercer
libremente su fe. La afinidad religiosa con México, un pais mayoritaria-
mente catolico cuyas iglesias eran activamente destruidas por las tro-
pas invasoras, cred un vinculo de solidaridad, que varios testimonios
de la época confirman.

“Nosotros no peleamos por México: peleamos contra la injusti-
cia. Cuando vimos que los soldados de Polk disparaban contra
las iglesias y profanaban los altares, comprendimos que esta-
bamos del lado equivocado. Un soldado tiene derecho a elegir
entre obedecer érdenes injustas y seguir su conciencia” (Testi-
monio atribuido a John Riley, citado en Hogan, 2011, p. 87).

Esta declaracion, atribuida a John Riley, el oficial irlandés que
lider6 al batallon, expresa con claridad los dos ejes que articulaban la
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conciencia moral de los sanpatricios: el rechazo a la guerra de con-
quista como guerra injusta y la obediencia a la propia conciencia por
encima de las 6rdenes militares.

Ambos principios conectan con la tradicién de la guerra justa
elaborada por los tedlogos escolasticos y con la teoria moderna de la
obediencia civil que Thoreau estaba formulando al mismo tiempo.

Las acciones militares y la batalla de Churubusco

El Batallén de San Patricio participo en varias de las batallas mas importantes
de la guerra: Monterrey (septiembre de 1846), Buena Vista (febrero de 1847),
Cerro Gordo (abril de 1847), y la de Churubusco (20 de agosto de 1847), con-
siderada la mas sangrienta de la campafa. En Churubusco, los sanpatricios
se destacaron por su resistencia encarnizada en el convento de San Mateo:
continuaron combatiendo después de que las municiones se agotaran, re-
sistiendo los intentos de sus propios companeros de izar banderas blancas.

El general mexicano Pedro Maria Anaya, al rendir cuentas de
la derrota al gobierno, pronuncio la frase que se haria legendaria en la
memoria nacional: “Si hubiera parque, no estarian ustedes aqui”. La
resistencia de los sanpatricios en Churubusco fue reconocida explici-
tamente por los oficiales mexicanos como un acto de valor extraordi-
nario que merecié la gratitud de la nacion.

Setenta y dos sanpatricios fueron capturados después de la ba-
talla. El ejército estadounidense los sometié a consejos de guerra su-
marisimos: cincuenta fueron condenados a muerte por ahorcamiento y
ejecutados en dos grupos los dias 10 y 13 de septiembre de 1847, el
dia en que el Castillo de Chapultepec caia ante el asalto americano. Los
restantes fueron marcados a fuego en la mejilla con una D de desertor.

Memoria, legado y reconocimiento

La memoria del Batallon de San Patricio en México ha sido objeto de
un proceso de recuperacion e institucionalizaciéon que contrasta con el
silencio que durante mucho tiempo rodeo su historia en Estados Uni-
dos e Irlanda.
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El gobierno mexicano los declar6 héroes de la nacion; en la Pla-
za San Jacinto de la Ciudad de México, cerca del lugar donde fueron
ahorcados varios de sus miembros existe una placa conmemorativa
que lista sus nombres. El Ejército Mexicano realiza anualmente una
ceremonia en su honor el 12 de septiembre; y en Clifden, condado de
Galway (Irlanda), se inauguré en 1997 un monumento en su memoria.

En la cultura popular, los sanpatricios han inspirado peliculas,
novelas, canciones y obras de teatro. En México, Diego Rivera los in-
mortalizd en un mural de la Secretaria de Educacién Publica. En Irlan-
da, grupos de musica folk han compuesto baladas sobre su historia.
Esta presencia en la memoria cultural colectiva da cuenta de la poten-
cia simbdlica de su historia: una historia de traicién a los poderosos y
lealtad a los desposeidos que trasciende las fronteras nacionales.

Tabla 52. El Batallon de San Patricio: dimensiones, valores y legado.

Dimensién Descripcion Valores Datos relevantes
Origen Soldados irlan- Rechazo a la Unidad San Pa-
deses, alemanes, [guerra de con- |tricio (hombre
polacos y cana- quista; solidari- | por el santo pa-
dienses deser- dad con México | trén de Irlanda).
tores del ejército | catdlico.
estadounidense
(1846-1848).
Motivacio- | Discriminacion re- | Antiimperialis- | Estimado en
nes ligiosa y étnica en | mo, fe catdlica |200-300 com-
el ejército de EUA; | compartida, batientes en su
afinidad cultural dignidad étnica. | momento de
con México. mayor fuerza.
Acciones |Participaron en las | Lealtad al ban- | Batalla de Churu-
militares | batallas de Monte- | do adoptado; busco (20 agosto
rrey, Buena Vista, |valentia recono- | 1847): resistencia
Cerro Gordo, Chu- | cida por oficia- | hasta agotar mu-
rubusco y otras. les mexicanos. [ niciones.
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bre (fecha del
ahorcamiento) en
Mixcoac.

ternacional y
resistencia anti-
imperialista.

Desenlace |Rendicién en Chu- [ Martirio por sus | Monumento
rubusco; 72 cap- |convicciones; en Ciudad de
turados; 50 ahor- | memoria honra- | México y San
cados o marcados | da en México y |Jacinto; recono-
a fuego por EUA. |en Irlanda. cimiento oficial

mexicano.
Legado cul- | Celebracién anual | Simbolo de Pelicula, nove-
tural el 12 de septiem- |solidaridad in- |las, canciones

y murales de
Diego Rivera lo
inmortalizan.

Nota. Elaboracién propia con base en Hogan (2011), Miller (1997) y
Roa Barcena (1883/2006).

La tabla anterior sintetiza las dimensiones fundamentales de la
historia del Batallon de San Patricio, mostrando que su significado ex-
cede ampliamente el ambito militar para proyectarse en los planos ético,
cultural y pedagogico. La decision de desertar ante una guerra injusta
constituye uno de los ejemplos histéricos mas dramaticos de obedien-
cia a la conciencia por encima de la obediencia ciega a la autoridad.

17.3. Otros extranjeros en las causas mexicanas: un mapa de so-
lidaridades

La Independencia: el contexto del liberalismo

La participacion de Mina en la guerra de independencia no fue un he-
cho aislado. La causa insurgente mexicana fue seguida con simpatia
por los liberales europeos y norteamericanos que veian en ella una ex-
tension natural de las revoluciones atlanticas de finales del siglo XVIII.
Desde Filadelfia, Baltimore y Nueva Orleans, redes de comerciantes,
filantropos y revolucionarios de profesién apoyaron a los insurgentes
con armas, dinero y publicidad.
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William Davis Robinson, periodista y aventurero estadounidense
que acompand la expedicién de Mina, publicé en 1820 sus Memorias
de la revolucién mexicana, uno de los primeros testimonios extranjeros
sobre el movimiento insurgente.

Estos apoyos exteriores no fueron determinantes en el desenla-
ce de la guerra de independencia, que fue en esencia una guerra civil
novohispana, pero tuvieron una funcion politica e ideolégica importan-
te: vincularon la causa mexicana con el movimiento global por la liber-
tad y la representacion politica que transformaba el mundo atlantico,
y dotaron al proyecto independentista de legitimidad ante la opinién
publica internacional.

La Reformay la Intervencion Francesa: solidaridades republicanas

El periodo de la Reformay la Intervencion Francesa (1857-1867) gene-
ré nuevas formas de solidaridad internacional. La defensa del gobierno
de Juarez contra el Imperio de Maximiliano fue apoyada activamente
por el gobierno de los Estados Unidos, que aplicé la Doctrina Monroe
para presionar al gobierno francés de Napoledn Il y facilitd el acceso
del ejército republicano a armas y suministros. El general estadouni-
dense Philip H. Sheridan fue uno de los artifices de esta politica.

Entre los voluntarios extranjeros que combatieron junto a los
republicanos mexicanos destaca Giuseppe Garibaldi hijo, que siguio
la tradicidén de su padre -el célebre héroe del Risorgimento italiano- de
luchar por la libertad de los pueblos mas alla de las fronteras naciona-
les. Su presencia en México, aunque de alcance limitado en términos
militares, expresaba la conexion entre el movimiento liberal europeo y
las causas latinoamericanas de la época.

“La causa de Juarez es la causa de todos los pueblos que lu-
chan contra el despotismo, sea éste dinastico o imperial. Un
hombre libre no puede permanecer indiferente ante la esclavitud
de otro pueblo, asi como no puede permanecer indiferente ante
su propia esclavitud” (Garibaldi, G. [hijo], 1867, citado en Di Te-
lla, 1993, p. 211).
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Esta declaracién se relaciona con el principio que también habia
articulado Mina medio siglo antes: la libertad es indivisible, y la lucha
de un pueblo por su soberania convoca la solidaridad activa de todos
los que se reconocen en ese valor universal.

La Revolucion Mexicana: internacionalistas, periodistas y anar-
quistas

La Revolucion Mexicana (1910-1920) atrajo la atencion y la partici-
pacion de una nueva generacion de internacionalistas. John Reed,
periodista socialista estadounidense, vivid y reportd la campana de
Pancho Villa en el norte de México durante 1913-1914. Su libro Mé-
xico insurgente (1914) fue una de las primeras coberturas periodis-
ticas de una revolucidon desde el punto de vista de los combatien-
tes y los campesinos, anticipando los métodos del periodismo de
inmersion y construyendo una imagen de la Revolucion Mexicana
que influyd poderosamente en la opinion publica internacional de
izquierda.

La conexién transnacional del magonismo fue una forma de in-
ternacionalismo desde abajo que anticipa lo que hoy llamariamos re-
des de activismo transnacional. Aunque los hermanos Flores Magoén
eran mexicanos, operaron desde el exilio en Los Angeles y San Anto-
nio, en Norteamérica, donde establecieron redes con el movimiento
obrero norteamericano, la Internacional Anarquista y grupos de inmi-
grantes mexicanos que nutrieron las redes de distribucién de su perio-
dico Regeneracion. Quiza mas significativa en términos ideologicos fue
la influencia del pensamiento anarquista y socialista internacional en el
movimiento del Partido Liberal Mexicano (PLM), fundado y dirigido por
Ricardo y Enrique Flores Magon.

Emma Goldman, la célebre anarquista lituano-estadounidense,
mantuvo correspondencia con Ricardo Flores Magén y difundié en sus
conferencias la causa del PLM. Su influencia sobre el movimiento fe-
minista y anarquista que rodeaba al magonismo ilustra como las ideas
circulan a través de las fronteras con una rapidez y una fertilidad que
los gobiernos raramente logran controlar.

Ediciones 308
educ@rnos



EDUCACION PATRIOTICA E IDEARIOS
EDUCATIVOS DE MExico

Tabla 53. Extranjeros que contribuyeron a las causas mexicanas (siglos

XIX=-XX).
Personaje [ Origen Periodo Contribucion Valores cen-
trales
Francis- |Espanol Indepen- | Lider6 expedicién | Liberalismo,
co Javier dencia armada al Bajio soberania
Mina (1817); proclamé | popular, an-
que la guerra de tiabsolutis-
México era la cau- | mo
sa de la humani-
dad.
Servando |Mexicano |Indepen- |ldedlogoy com- Republica-
Teresa de | (media- dencia pafero de Mina; nismo, liber-
Mier dor) vinculé la causa tad de pen-
insurgente con el | samiento.
republicanismo
atlantico.
William Estadou- [Indepen- [Acompaid a Mina; | Solidaridad
Davis Ro- | nidense dencia documentd la ex- | liberal, infor-
binson pedicion en sus macién di-
memorias (1820). | plomatica.
Ignacio Mexica- |[Reforma/ |Vencid al ejército | Patriotismo,
Zaragoza |no-tejano |Interven- |francés en Pue- valentia,
(ascend. cion bla (5 de mayo de |[legalidad re-
espanol) 1862); simbolo de |publicana.
la resistencia repu-
blicana.
Giuseppe | Italiano Inter- Combatié con las | Internacio-
Garibaldi vencidon |fuerzas juaristas nalismo libe-
(hijo) Francesa |contra el Imperio |ral, republi-
de Maximiliano. canismo.
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Philip H. [Estadou- |Inter- Presion6 diploma- | Monroe,
Sheridan |nidense |vencion |ticay militarmente |antiimperia-
Francesa | para que EUA lismo prag-
apoyara a Juarez | matico.
contra el Imperio.
Lazaro Mexica- |Revolu- |Periodistay orga- |dJusticia
Gutiérrez | no-esta- |cion nizador; difundié | social, pe-
de Lara douniden- la causa maderista | riodismo de
se en EUA. denuncia.
John Estadou- [Revolu- |Reporto la Division | Periodis-
Reed nidense |cion del Norte; su libro | mo critico,
México insurgente | solidaridad
(1914) dio visibili- | obrera.
dad internacional
al villismo.
Red vin- | Mexi- Revo- Fundadores del Anarquismo,
culadaa |canos/ lucién Partido Liberal antilatifun-
los her- estadou- | (PLM) Mexicano; editores | dismo, liber-
manos nidenses. de Regeneracion | tad.
Flores Contexto desde EUA.
Magén binacional
Klara Alemana / | Revo- Sus ideas feminis- | Feminismo,
Zetkin / Estadou- |lucion tas y anarquistas | anarquismo,
Emma nidense (contex- |circularon en el derechos
Goldman to) movimiento mago- | laborales.
(influencia) nista.
Agnes Estadou- [Revolu- [Colaboré con redes | Solidaridad
Smedley |nidense cion internacionales de | obrera, inter-
apoyo a la causa nacionalis-
villista y magonista. | mo.

Nota. Elaboracion propia con base en Di Tella (1993),

Knight (1986), Reed (1914/2007) y Timmons (1963).
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La tabla anterior ofrece un panorama amplio de las contribucio-
nes extranjeras a las causas mexicanas, evidenciando que estas no se
limitaron a la participacion militar, sino que incluyeron la produccion
intelectual, el periodismo, la diplomacia y la organizacién politica. En
todos los casos, los valores que motivaron la accion: libertad, justicia,
solidaridad, rechazo a la conquista; que guardan una coherencia no-
table con independencia del periodo histérico y del origen nacional de
los actores.

17.4. Ideario y modelo educativo derivados: la historia como es-
cuela de virtudes civicas

Fundamentos filosoficos del modelo

La historia de Mina, los sanpatricios y los demas extranjeros solidarios
con México no es sélo un objeto de conocimiento historico: es también
un recurso pedagogico de primer orden para la formacion ética y ciu-
dadana. Esta potencia pedagodgica se funda en al menos tres razones
filosoficas.

1. Ejemplaridad moral. Aristoteles ya sefialaba que la virtud se
aprende principalmente por imitacién de modelos: vemos
actuar a hombres y mujeres virtuosos, los admiramos, y ese
proceso de admiracidon y emulacion nos forma como agen-
tes morales. Los personajes que hemos estudiado son mo-
delos de virtudes civicas fundamentales: valentia (Mina, los
sanpatricios), lealtad a los principios por encima del interés
propio (todos ellos), solidaridad con el oprimido (Garibaldi,
Reed, Goldman), capacidad de desobedecer érdenes injus-
tas con fundamento en principios universales (los sanpatri-
cios, Thoreau).

2. Perspectiva cosmopolita y ciudadania mundial. Kant formulo
en el siglo XVIII el ideal de una ciudadania cosmopolita que
reconoce en todo ser humano, independientemente de su
nacionalidad, un portador de dignidad y derechos. Los per-
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sonajes estudiados encarnan ese ideal: actuaron como ciu-
dadanos del mundo que pusieron los principios universales
por encima de la lealtad a su nacién de origen. En un mun-
do globalizado donde los desafios mas urgentes: el cambio
climatico, las migraciones y la guerra, requieren respuestas
colectivas que trascienden las fronteras, esta perspectiva
cosmopolita es basica para el desarrollo de la ciudadania
a nivel planetario y tiene una relevancia pedagdgica que no
disminuido, sino se ha incrementado conforme se desarrolla
la globalizacién y los grandes problemas planetarios.

3. Pedagogia de la memoria. El filosofo Paul Ricoeur ha argu-
mentado que la narracion historica no es sélo un modo de co-
nocer el pasado sino un instrumento de formacién de la iden-
tidad: al narrar quiénes fuimos, construimos quiénes somos.

La incorporacion en la narrativa histoérica escolar de los extran-
jeros solidarios con México amplia y complejiza esa identidad: muestra
que la nacion mexicana no se construyo en el aislamiento sino en el
didlogo y la solidaridad con otros pueblos y tradiciones.

El modelo pedagdgico: principios y estrategias

El ideario que se deriva del andlisis de estos personajes histéricos pue-
de articularse en un conjunto de principios pedagdgicos que, a su vez,
sugieren estrategias didacticas concretas para su implementacién en
el aula.

Ciudadania global y responsabilidad universal

El primero de estos principios es la ciudadania global: la nocién de que
la responsabilidad moral y politica no se agota en los limites de la co-
munidad nacional, sino que se extiende a toda la humanidad. Mina ac-
tué como ciudadano global al poner su experiencia militar al servicio de
un pueblo que no era el suyo; los sanpatricios actuaron como ciudada-
nos globales al anteponer su conciencia moral a su obediencia militar.
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En términos didacticos, este principio sugiere incorporar en la
enseflanza de la historia perspectivas transnacionales que muestren
cdémo los grandes conflictos del pasado: la conquista, la independen-
cia o la revolucion, fueron también conflictos de dimensiones globales
en los que actores de diversas naciones tomaron partido. El andlisis de
las motivaciones y los valores de esos actores puede servir de punto
de partida para reflexiones sobre la propia responsabilidad ante las
injusticias del presente.

Etica del compromiso y coherencia entre valores y accién

El segundo principio es la ética del compromiso, entendida como la
capacidad de actuar en coherencia con los propios valores incluso
cuando hacerlo implica un costo personal alto. Esta virtud -que Aristo-
teles llamaba fortaleza moral y que los medievales denominaban mag-
nanimidad- es quizés el rasgo mas caracteristico de los personajes
estudiados. Mina renuncié a la seguridad del exilio para arriesgar su
vida por un pueblo que no conocia. Los sanpatricios renunciaron a sus
posibilidades de ascenso militar para seguir su conciencia.

La ensefanza de la ética del compromiso no puede realizarse
a través de la transmision de principios abstractos: requiere el andlisis
de casos concretos en los que personas reales enfrentaron dilemas
morales y tomaron decisiones costosas. La metodologia del estudio
de casos morales es un instrumento privilegiado para este propdsito,
recuperando los desarrollos de la educacion moral de Kohlberg, que
puede ampliarse con el enfoque del razonamiento ético narrativo.

Pensamiento critico y desobediencia civil

El tercer principio es el pensamiento critico aplicado a la autoridad: la
capacidad de cuestionar la legitimidad de las 6rdenes recibidas y de
fundamentar la propia obediencia o desobediencia en principios ra-
cionales y universalizables. Los sanpatricios practicaron una forma de
desobediencia civil -en el sentido que Thoreau daria a ese término- al
desertar de un ejército cuyas ordenes consideraban injustas.
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La ensefanza de este principio requiere crear espacios escola-
res donde el cuestionamiento de la autoridad sea legitimo y encuentre
respuestas racionales, no represalias.

Esto implica, para el maestro, una disposicién a ser cuestiona-
do y a fundamentar sus decisiones; y para el curriculo, la inclusion de
contenidos que aborden explicitamente la historia de la desobediencia
civil y la resistencia moral.

Interculturalidad y dialogo de saberes

El cuarto principio es la interculturalidad: el reconocimiento de que la
riqueza cultural de una nacion se nutre precisamente de sus encuen-
tros y dialogos con otras tradiciones. La historia de los extranjeros so-
lidarios con México es, entre otras cosas, una historia de encuentros
interculturales productivos: entre el liberalismo y la insurgencia mexi-
cana, entre la fe catdlica irlandesa y el catolicismo popular mexicano,
entre el anarquismo europeo y el agrarismo del PLM.

En términos pedagdgicos, este principio sugiere disefiar activi-
dades que pongan en didlogo diferentes perspectivas culturales sobre
los mismos eventos historicos: ¢coémo narraron la expedicion de Mina
los historiadores esparioles, los mexicanos y los anglosajones? ;Como
recuerdan al Batallén de San Patricio en Irlanda, en México y en Estados
Unidos? El analisis comparativo de estas narrativas es un ejercicio de
pensamiento critico y de comprension intercultural simultaneamente.

Tabla 54. Implicaciones pedagdgicas del ideario de los extranjeros so-
lidarios con México.

Dimensién pe- Fundamento histérico Aplicacién curricular
dagdgica
Ciudadania global | Los relatos de Mina, el Incorporar la historia

Batallon de San Patricioy |de los “otros” soli-
otros extranjeros muestran | darios al curriculo de
que la libertad trasciende | historia, ética y ciuda-
las fronteras nacionales. dania.
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Pensamiento
critico

La decision de desertar,
cuestionar érdenes injus-
tas o cruzar fronteras por
principios implica un juicio
moral auténomo.

Formar en la capaci-
dad de cuestionar la
autoridad ilegitima y
defender principios
éticos universales.

Interculturalidad

La colaboracién entre
mexicanos e irlandeses,
espanoles, italianos y es-
tadounidenses muestra
que la identidad no exclu-
ye la solidaridad.

Promover proyectos
pedagdgicos que vi-
sibilicen la diversidad
de contribuciones
culturales a la nacion.

Etica del
compromiso

Mina y los sanpatricios
actuaron a un costo per-
sonal enorme; su coheren-
cia entre valores y accion
es un modelo ético.

La historia moral
como contenido pe-
dagogico: el valor de
las convicciones fren-
te al calculo utilitario.

Antimperialismo
y paz

La resistencia a las gue-
rras de conquista es un
antecedente del derecho
internacional humanitario
y la cultura de paz.

Educacién para la
paz, los derechos hu-
manos y la resolucion
no violenta de conflic-
tos.

Historia desde
abajo

Los soldados irlandeses,
los periodistas extranjeros
y los exiliados son actores
subalternos que la historia
oficial suele omitir.

Pedagogia de la
memoria: recuperar
voces y perspectivas
marginadas en la en-
senanza de la histo-
ria.

Nota. Elaboracién propia con base en Freire (1970), Giroux (1988),
Nussbaum (1997), Ricoeur (2003) y los analisis histoéricos previos.

La tabla anterior traduce el analisis histérico en propuestas con-
cretas de accion pedagdgica, mostrando que el potencial educativo
de estos personajes no se agota en el conocimiento histérico, sino que
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se extiende a la formacién ética, la educacién ciudadana y la construc-
cion de identidades interculturales.

Estrategias didacticas especificas

La implementacion del modelo pedagdgico esbozado requiere estra-
tegias didacticas especificas que permitan trasladar el analisis histori-
co-filosofico a experiencias de aprendizaje significativas para los estu-
diantes. Se proponen las siguientes.

Analisis de dilemas morales histdricos. Se presentan a los es-
tudiantes situaciones concretas que enfrentaron los personajes estu-
diados: ¢debe Mina cruzar el Atlantico sabiendo que probablemente
morira? y ¢deben los soldados irlandeses desertar al ejército de su
pais para combatir por sus principios? Los estudiantes pueden razonar
sobre las opciones disponibles, los valores en juego y las consecuen-
cias de cada decision. Esta estrategia, inspirada en la metodologia de
kohlberg, desarrolla el razonamiento moral al tiempo que profundiza el
conocimiento histérico.

Perspectiva multiple en la ensefnanza de la historia. Para cada
evento estudiado, se buscan y se analizan fuentes primarias que re-
presenten perspectivas diversas: la de los insurgentes mexicanos, la
de los realistas esparioles, la del propio Mina; la de los soldados mexi-
canos en Churubusco, la del ejército estadounidense, la de los propios
sanpatricios. Esta estrategia desarrolla la comprensién empatica, el
pensamiento critico y la conciencia de que toda narracion histérica es
también una perspectiva particular.

Proyecto de memoria viva. Los estudiantes investigan la pre-
sencia de los personajes estudiados en la cultura contemporanea: mu-
rales, monumentos, canciones, peliculas, celebraciones. Producen un
informe, una presentacién o un artefacto cultural que comunica sus
hallazgos a la comunidad escolar. Esta estrategia vincula el conoci-
miento histdérico con el entorno cultural inmediato de los estudiantes y
desarrolla competencias de investigacion y comunicacion.

Debate sobre la obediencia y la desobediencia civil. A partir de
los casos historicos estudiados, se organiza un debate estructurado
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sobre la cuestién de cuando es legitimo desobedecer una orden o una
ley. Los estudiantes investigan casos historicos y contemporaneos de
desobediencia civil: Thoreau, Gandhi, Martin Luther King, los sanpa-
tricios, y elaboran argumentos que defienden posiciones especificas.
Esta estrategia desarrolla el pensamiento critico, la argumentacion y la
conciencia ciudadana.

17.5. Reflexiones criticas
El peligro de santificar a los personajes historicos

Toda recuperacién pedagogica de personajes histéricos enfrenta el
riesgo de caer en la hagiografia: la idealizacién acritica que convierte a
los hombres y mujeres reales en santos laicos privados de complejidad,
contradicciones y sombras. Este riesgo es especialmente pronunciado
cuando los personajes han sido previamente elevados a la categoria de
héroes por la memoria nacional, como ocurre con Mina y los sanpatri-
cios en México, porque la narrativa oficial tiende a fijar imagenes simpli-
ficadas y santificadas que resultan pedagdgicamente estériles.

Una pedagogia critica de la memoria histérica debe resistir esta
tentacion. Mina fue un liberal del siglo XIX con las limitaciones de su
época: sus concepciones sobre el papel de las mujeres, sobre los pue-
blos indigenas y sobre la organizacién econdmica, que eran conser-
vadoras, en muchos aspectos para los estandares actuales. Los san-
patricios no eran angeles: eran soldados con todas las ambigliedades
morales que esa condicidn conlleva. Presentarlos en su complejidad
real es mas honesto y educativamente mas productivo que reducirlos
a simbolos perfectos.

La cuestion de la representatividad

Otro limite del analisis realizado en este trabajo es el de la representa-
tividad, puesto que se trata de casos documentados. Los personajes
estudiados: Mina, Riley, Reed, Garibaldi hijo, son figuras cuya histo-
ria llegd a nosotros en gran medida porque dejaron registros escritos,
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porque fueron capturados o muertos en circunstancias que llamaron
la atencion de los cronistas, o porque su origen social les dio acceso a
la esfera publica. La gran mayoria de los extranjeros que apoyaron las
causas mexicanas fueron personas andnimas: marineros, artesanos,
comerciantes y trabajadores, cuya historia es mas dificil de recuperar
y cuya contribucién es mas dificil de documentar.

Una pedagogia de la memoria que tome en serio la perspectiva
de la historia desde abajo debe esforzarse por recuperar también esas
voces andénimas, incluso a sabiendas de que ese esfuerzo es necesa-
riamente fragmentario e incompleto. Los archivos locales, los registros
parroquiales, los testimonios orales y las colecciones de objetos mate-
riales son fuentes que pueden ayudar a reconstruir esas historias.

La tensidn entre universalismo y particularismo

El ideario pedagdgico que se deriva del analisis de estos personajes
historicos descansa sobre una premisa filoséfica que esta sujeta a de-
bate: la existencia de valores universales: la libertad, la dignidad, la
justicia y otros que trascienden las culturas y las épocas y que permi-
ten juzgar las acciones historicas con criterios que no son meramente
relativos. Esta premisa universalista es lo que permite afirmar que Mina
actud bien al apoyar la independencia mexicana o que los sanpatricios
actuaron bien al desertar del ejército invasor.

Sin embargo, el universalismo moral enfrenta el desafio del relati-
vismo cultural y de la perspectiva historica: ¢ con qué derecho aplicamos
categorias morales del presente a actores del pasado? ¢ No es anacroni-
co juzgar a los soldados del siglo XIX con criterios elaborados en el siglo
XXI? Estas preguntas no tienen respuestas faciles, pero plantearlas en
el aula es en si mismo un ejercicio de pensamiento filoséfico de primer
orden que puede contribuir a la formacién ética de los estudiantes.

Conclusiones

El andlisis realizado en este trabajo ha mostrado que Francisco Javier
Mina, el Batallon de San Patricio y los demas extranjeros solidarios con
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las causas mexicanas comparten un nucleo de valores y motivacio-
nes que trasciende sus diferencias de origen, época y circunstancia: el
compromiso con la libertad como valor universal, el rechazo a la con-
quista y la tirania, la disposicién a pagar un precio personal alto por las
propias convicciones y la solidaridad con el oprimido como imperativo
moral que no conoce fronteras nacionales.

Estos valores no son Unicamente objeto de conocimiento his-
térico: son recursos morales y pedagdgicos de primer orden para la
formacién de ciudadanos criticos, solidarios y comprometidos en el
mundo del siglo XXI. La ciudadania global, el pensamiento critico, la
ética del compromiso, la interculturalidad y la pedagogia de la memo-
ria son dimensiones de un modelo educativo que puede construirse a
partir del encuentro con estos personajes extraordinarios.

La implementacion de este modelo en el aula requiere, sin em-
bargo, ir mas alla de la simple transmisién de informacién histérica. Re-
quiere crear espacios de reflexién moral donde los estudiantes puedan
confrontar sus propios valores con los de los personajes estudiados;
desarrollar estrategias didacticas que pongan en juego perspectivas
multiples sobre los mismos eventos; y cultivar una actitud pedagodgica
que combine el rigor histérico con la sensibilidad ética.

En Ultima instancia, lo que estos personajes nos enseian es que
la historia no se hace sélo con determinismos estructurales y fuerzas
andénimas: también se hace con decisiones individuales tomadas con
valentia en momentos cruciales. Ensefiar esta leccién es ensefar a
los estudiantes que ellos también, en sus propios contextos y con sus
propios medios, son agentes -sujetos constructores- de la historia que
estan haciendo.
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CONCLUSIONES GENERALES

Sintesis de los idearios y modelos educativos: fundamentos para
la educacion patriotica en México 2025-2050

Este capitulo de cierre constituye una sintesis hermenéutico-instaurati-
va de los idearios educativos analizados a lo largo de los diecisiete ca-
pitulos que integran la presente obra. Su propdsito es doble: en primer
lugar, rescatar los nucleos axioldgicos y los modelos pedagdgicos que
emergen de cada figura histérica estudiada, articulandolos en un mar-
co coherente y unitario; en segundo lugar, proyectar ese marco como
fundamento filoséfico, ético y curricular de la educacién patridtica en
México para el periodo 2025-2050, en dialogo critico con el curriculo
vigente en educacion basica y media superior.

La tesis rectora que encierra este libro es la siguiente: los
idearios educativos derivados del pensamiento y la accion de los hé-
roes, heroinas y figuras histéricas de México no constituyen piezas
dispersas de un rompecabezas inconcluso, sino los fragmentos arti-
culables de un sistema pedagogico nacional de largo aliento que ha
ido elaborandose a través de las luchas mas decisivas de la historia
de México.

En consecuencia, recuperar ese sistema, actualizarlo con rigor
hermenéutico y ofrecerlo como referente normativo para el disefio cu-
rricular y la formacion docente del siglo XXI es la tarea que este cierre
Se propone asumir.

La estructura de estas conclusiones generales sigue cuatro mo-
vimientos articulados:
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1. Una sintesis comparativa de los idearios y modelos educati-
vos por figura histérica y periodo;

2. La identificacidon de los principios vitales transversales que
atraviesan el conjunto de la obra;

3. Una propuesta articulada de complementacion curricular
para la educacién basica y obligatoria 2025-2050; y

4. Una reflexién prospectiva sobre los nuevos patriotismos que
el siglo XXI demanda.

Lectura de conjunto de los idearios y modelos educativos

Los héroes de la Independencia: emancipacion, soberania popular
e inclusion

El andlisis de Miguel Hidalgo y Costilla revela que su modelo edu-
cativo descansa sobre cinco pilares: educacion integral, inclusion
social, vinculacidon con el trabajo productivo, pensamiento critico y
educacion civica. El Decreto de Guadalajara de 1810 no fue Unica-
mente un acto juridico de abolicion de la esclavitud, sino un acto
pedagdgico fundacional: la afirmacion de que la dignidad humana es
condicidn de posibilidad de cualquier educacién genuina. En pala-
bras del propio decreto: “Que todos los duefios de esclavos deberan
darles la libertad dentro del término de diez dias” (Hidalgo y Costilla,
1810/2010, p. 47). Como sefiala Herrejon Peredo (2011), la reforma
del Colegio de San Nicolas y los talleres de Dolores prefiguran una
pedagogia activa y comunitaria que Paulo Freire sistematizaria dos
siglos después.

José Maria Morelos y Pavon ofrece en los Sentimientos de la
Nacion la sintesis axiologica mas completa del proyecto emancipador:
soberania popular, independencia total, igualdad ante la ley y abolicién
de la distincién de castas. El sentimiento N° 15 -"Que la esclavitud se
proscriba para siempre, y lo mismo la distincion de castas, quedando
todos iguales y solo distinguira a un americano de otro, €l vicio y la vir-
tud” (Morelos, 1813)- establece un principio de igualdad meritocratica
en sentido ético que anticipa los enfoques de inclusion educativa con-
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temporaneos. En un ejercicio de hermenéutica prospectiva, Su modelo
pedagdgico permite incorporar como método central la proyeccion de
los principios fundacionales al presente.

Vicente Guerrero encarna el principio del bien comuin sobre
el interés individual, expresado paradigmaticamente en el Abrazo de
Acatempan y en su negativa a ceder a las presiones para traicionar la
causa independentista. El modelo educativo que se deriva de su lega-
do privilegia el trabajo colaborativo, el servicio comunitario y la ética del
cuidado colectivo como practicas formativas esenciales (Avila, 2010).

Las heroinas de la Independencia: Josefa Ortiz de Domin-
guez, Leona Vicario, Gertrudis Bocanegra, entre otras; aportan al
ideario educativo una dimension que la historia oficial ha tendido a
invisibilizar: la accion transformadora de las mujeres populares como
agentes de la historia y no solo como figuras de apoyo anecdatico. El
modelo educativo que emerge de su legado integra la perspectiva de
género, la historia incluyente y el reconocimiento de la agencia femeni-
na como capacidades curriculares irrenunciables.

Los héroes de la Reforma: laicidad, soberania estatal y paz entre
naciones

Benito Juarez Garcia y los héroes de la Reforma aportaron a la edu-
cacion patriética mexicana dos principios que siguen siendo pilares
del articulo 3° constitucional: la laicidad como condicién de conviven-
cia en una sociedad plural, y el respeto reciproco entre naciones como
fundamento de la paz. La célebre sentencia de Juarez (1867/2006)
-”Entre los individuos, como entre las naciones, el respeto al derecho
ajeno es la paz”- condensa una filosofia de las relaciones internacio-
nales que la educacidon contemporanea debe traducir en convivencia
intercultural, resolucién pacifica de conflictos y conciencia de interde-
pendencia global.

Las heroinas de la Reforma: Margarita Maza, Antonia Nava
y otras, amplian este modelo incorporando la resistencia silenciosa, la
sostenedora del proyecto republicano desde la retaguardia y la accién
en los espacios marginados por la historia oficial.
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El magonismo y la Revolucidn mexicana: democracia radical, jus-
ticia agraria y educacion popular

Ricardo Flores Magon y Praxedis G. Guerrero proponen el modelo de
educacion mas radicalmente emancipador de la tradicion analizada. El
periddico Regeneracion fue, antes que un instrumento de propaganda, un
dispositivo de alfabetizacién politica de masas. El ideario magonista inte-
gra la critica radical a todas las formas de dominacién econdmica, politica
y clerical, con una propuesta pedagdgica de formacion de sujetos auté-
nomos y organizados. Su convergencia con el pensamiento anarquista
internacional prefigura las pedagogias decoloniales contemporaneas.

Francisco |. Madero aporta la democracia como principio edu-
cativo vivido: la organizacién ciudadana, la deliberacién publicay el re-
chazo al presidencialismo autoritario como valores que la escuela debe
practicar antes que solo enunciar. El Plan de San Luis Potosi (Madero,
1910) fue, en este sentido, un documento pedagdgico que convoco a
la ciudadania a ejercer sus derechos y no solo a reclamarlos.

Emiliano Zapata y el Plan de Ayala articulan el principio de
soberania territorial y alimentaria como eje de un modelo educativo
enraizado en la comunidad agraria. La férmula zapatista: “Tierra y Li-
bertad”, no es solo un programa politico: es un ideario pedagdgico
que concibe la tierra como el aula fundamental y la comunidad como
el sujeto colectivo del aprendizaje (Womack, 1969).

Francisco Villa complementa este modelo con el énfasis en la
educacién para la autogestion de los sectores mas marginados y la
vinculacion entre instruccion, organizacién popular y economia de la
sociedad rural.

Las heroinas de la Revolucion: Juana Belén Gutiérrez de
Mendoza, Dolores Jiménez y Muro, Hermila Galindo, Elena To-
rres Cuéllar, Elvia Carrillo Puerto, Refugio Garcia y las Soldade-
ras; construyeron el modelo del magisterio como militancia social,
del periodismo como educacion politica y de la asamblea deliberativa
como practica pedagdgica de la democracia. Su legado es la pedago-
gia critica feminista, que Hooks (1994/2021), Grumet (1988) y Greene
(1988/2005) habran de sistematizar décadas después.
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El proyecto posrevolucionario: la escuela como constructora de
nacion

El proyecto educativo posrevolucionario (1921-1940), impulsado por
José Vasconcelos y consolidado bajo Lazaro Cardenas, desplegé el
sistema mas ambicioso de educacion popular que México ha conoci-
do. Las Misiones Culturales, las Escuelas Normales Rurales, las Casas
del Pueblo y las Brigadas de Alfabetizacion construyeron una infraes-
tructura educativa que llegd a los rincones mas remotos del pais y
formd un magisterio con identidad politica y vocacién transformadora.
Como seial6 Vasconcelos (1925, p. 47): “El maestro rural no es sélo
un transmisor de conocimientos: es el representante del Estado en la
comunidad, el promotor del cambio social, el vinculo entre la nacién y
sus pueblos mas marginados”.

Felipe Carrillo Puerto afiade a este proyecto la dimension de
la soberania popular desde abajo: sus Ligas de Resistencia fueron, en
su propia definicién, «escuelas donde el pueblo aprende a gobernarse
a si mismo» (Carrillo Puerto, 1922, citado en Paoli y Montalvo, 1977,
p. 143). Su feminismo socialista, su politica linglistica maya y su
cooperativismo configuran un modelo intercultural y participativo que
anticipa la interculturalidad critica que Walsh (2009) propondra en el
siglo XXI. Lazaro Cardenas del Rio cierra este ciclo expandiendo la
soberania al ambito econdémico mediante la nacionalizacion del pe-
troleo, que interpretada como acto pedagdgico afirma y consolida la
identidad nacional: ademas cristaliza la solidaridad al &mbito interna-
cional, con la acogida de los refugiados esparioles y latinoamericanos
como practica concreta del internacionalismo patriético.

La Nueva Escuela Mexicana y la 4T: continuidades y rupturas

El proyecto educativo de la Cuarta Transformacién y la Nueva Escuela
Mexicana representan el mas reciente eslabon de la cadena de pro-
yectos educativos patriéticos analizados. La reforma constitucional al
articulo 3° de 2019 recupera el horizonte axiolégico de Juarez y Carde-
nas al incorporar la dignidad, la igualdad sustantiva y la solidaridad in-
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ternacional como fines explicitos de la educacion publica (DOF, 2019).
El Plan de Estudios 2022, con su énfasis en la comunidad como sujeto
pedagdgico y en el aprendizaje situado, hereda la tradicion de la edu-
cacién rural posrevolucionaria y la pedagogia critica de Freire (1970).
Como senala la SEP (2022a, p. 15): “La Nueva Escuela Mexicana tiene
como proposito la formacién de nifias, nifios y adolescentes para la
vida: para la vida en comunidad, para el ejercicio de la ciudadania, para
el trabajo creativo y solidario”.

Los extranjeros solidarios: cosmopolitismo y virtudes civicas

El capitulo sobre Francisco Javier Mina, el Batallon de San Patri-
cio y otros extranjeros solidarios con México afiade una dimension
cosmopolita y de ciudadania mundial al ideario patriético nacional.
Como expres6 Mina (1817, citado en Herrején Peredo, 1987, p. 142):
«La América no pelea contra la Espanfa; pelea contra la tirania». Este
liberalismo internacionalista de principios universales muestra que
el patriotismo auténtico no es excluyente sino solidario: afirma la
soberania nacional y reconoce la humanidad comun de todos los
pueblos. La decision de los sanpatricios de desertar ante una guerra
injusta obedeciendo a la conciencia propia, por encima de la obediencia
ciega a la autoridad, constituye uno de los ejemplos histéricos mas
potentes del pensamiento critico aplicado a la ética publica.

Tabla 55. Sintesis comparativa de los idearios educativos por figura
histdrica y periodo.

Miguel Hidal- | Independen- | Educacion inte- | Aprendizaje situado; for-

go (1810) cia/emanci- |gral, inclusién, macion técnica y humanis-
pacion. trabajo producti- |ta integrada.
VO, pensamiento
critico.
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José Maria | Soberania Gobierno esco- | Asambleas estudiantiles;
Morelos popular, lar; deliberacion | ciudadania activa; proyec-
(1813) independen- | colectiva. tos constituyentes.
cia, igualdad
ante la ley.
Vicente Gue- [ Bien comun. | Servicio comu- | Aprendizaje-servicio; tra-
rrero (1821) nitario; ética del | bajo colaborativo intercul-
cuidado. tural.
Heroinas de | Agencia Historia inclu- Curriculo con perspectiva
la Indepen- | femenina; yente; perspecti- | de género; historia desde
dencia resistencia. |va de género. abajo.
Benito Laicidad; Convivencia Formacion civica laica;
Juarez/ paz entre intercultural; re- | ética del didlogo; intercul-
Reforma naciones. solucién pacifica | turalidad.
(1857-1872) de conflictos.
Heroinas de | Resistencia | Magisterio como [ Historia de las mujeres;
la Reforma republicana; | militancia; peda- | fuentes no convencionales.
sostenimien- | gogia desde los
to del pro- margenes.
yecto patrio.
Flores Ma- [Emancipa- | Alfabetizacion Periodismo ciudadano;
gbn/Mago- | cion radical; | politica; pedago- | pensamiento critico frente
nismo autonomia. | gia libertaria. al poder.
Francisco Democracia | Participacion ciu- | Consejos escolares con
|. Madero efectiva. dadana vivida; poder real; sufragio estu-
(1910) organizacion es- | diantil.
colar democratica.
Villa/Zapata | Justicia Educacion enrai- | Huertos escolares; proyec-
(Revolucién) | agraria; so- |zada en la comu- | tos historico-comunitarios.
berania co- | nidad; soberania
munitaria. alimentaria.
Heroinas de |Feminismo |Pedagogia cri- | Educacion sexual integral;
la Revolucion | revoluciona- | tica feminista; visibilizacion de agentes
rio; magiste- | escritura y perio- | histéricos anénimos.
rio militante. | dismo militantes.
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Proyecto Educacion | Maestro como Misiones culturales digi-
posrevo- popular; agente de transfor- | tales; formacién docente
lucionario nacién inclu- | macién; curriculo comprometida.
(1921-1940) | yente. integral comunitario.
Carrillo Democra- Ligas de apren- | Interculturalidad critica;
Puerto cia directa; |dizaje; coopera- | participacion comunitaria
(1922—-1924) | soberania tivismo educati- | en gestion escolar.

étnica. vo; bilingtismo.
Lazaro Soberania | Conciencia Patriotismo ecoldgico; edu-
Cérdenas energética; |ambiental; edu- |cacion para la ciudadania
(1934-1940) | solidaridad | cacién global; planetaria.

internacio- | acogida a la di-

nal. versidad.
Nueva Es- Humanismo | Aprendizaje Proyectos comunitarios
cuela Mexi- | popular; situado; intercul- | integradores; evaluacion
cana /4T comunidad | turalidad critica; | formativa.
(2019-) como sujeto. | pensamiento

critico.

Extranjeros | Cosmopoli- |Ciudadania Dilemas morales histori-
solidarios tismo; virtu- | global; ética del | cos; perspectiva transna-
(Mina, San des civicas | compromiso; cional del curriculo.
Patricio, universales. |desobediencia
otros) civil fundada.

Nota. Elaboracién propia con base en el analisis hermenéutico de los
capitulos 1 al 17 de la presente obra. Fuentes primarias y secundarias
completas en la bibliografia general.

Los principios vitales transversales del ideario patriético mexicano

El andlisis comparativo de los diecisiete capitulos de esta obra permite
identificar un ndcleo de principios vitales que atraviesan, con diferentes
intensidades y formulaciones histéricas, el conjunto del ideario edu-
cativo patriético mexicano. Estos principios no son abstractos: tienen
rostros concretos en la historia y capacidad normativa para orientar la
practica educativa contemporanea.
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El primero es la soberania: la afirmacion de que México tiene
el derecho y la capacidad de gobernarse a si mismo, de definir su
proyecto de nacion y de resistir toda forma de dominacién externa o
interna. Desde la Independencia hasta la nacionalizacién del petréleo
cardenista, la soberania ha sido el principio vital mas repetido y mas
costoso de sostener. En términos pedagdgicos, la soberania se tradu-
ce en soberania intelectual: la formacién de pensadores autbnomos
capaces de producir conocimiento propio y de resistir la colonizacién
epistémica y en soberania epistémica y tecnoldgica en el sentido de
contar con conocimientos y tecnologia propios, sin depender de las
potencias principales del sistema mundial.

El segundo es la libertad: no la libertad negativa del liberalismo
clasico, sino la libertad republicana que Viroli (1995) define como el
no-dominio: la condicién de quien no esta sujeto a la voluntad arbitra-
ria de otro. Esta libertad se expresa en el aula como la capacidad de
los estudiantes de cuestionarse, deliberar y disentir sin represalias.

El tercero es la justicia social: la exigencia de que el orden social
distribuya equitativamente los bienes y las oportunidades, comenzando
por la educacién. Desde el Decreto de Guadalajara de Hidalgo hasta el
Plan de Ayala de Zapata, la justicia social ha sido el motor de las trans-
formaciones mas profundas de México. La desigualdad educativa que
persiste en el siglo XXI es, desde esta perspectiva, no solo un problema
técnico sino una traicion a los principios vitales del patriotismo.

El cuarto es la democracia: entendida no solo como forma de
gobierno sino como forma de vida, como lo afirma la carta magna y lo
postula Dewey (2004). Los Sentimientos de la Nacion, el Plan de San
Luis Potosi, las Ligas de Resistencia de Carrillo Puerto y el Parlamento
Estudiantil propuesto en el capitulo 1 son expresiones de una misma
conviccién: que la democracia se aprende practicandola; es decir, se
trata de una praxis donde teoria y practica se convierten en dos aspec-
tos del proceso de formacién.

El quinto es la laicidad: la condicion de que el espacio publico,
y en particular la escuela, pertenezca a todos los ciudadanos con in-
dependencia de sus creencias religiosas. La laicidad no es ateismo ni
anticlericalismo: es el principio que garantiza la convivencia plural.
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El sexto es la solidaridad: la disposicion a poner el interés co-
lectivo por encima del individual, que los héroes y heroinas estudiados
llevaron hasta sus ultimas consecuencias. En términos pedagdgicos,
la solidaridad se traduce en aprendizaje cooperativo, servicio comuni-
tario y educacion para la ciudadania global.

El séptimo es el internacionalismo: la afirmacion de que el pa-
triotismo auténtico incluye la solidaridad con todos los pueblos que lu-
chan por su soberania y su dignidad. Desde la solidaridad juarista con
los pueblos americanos hasta la acogida cardenista de los refugiados,
México ha construido una tradicidn internacionalista que la educa-
cion del siglo XXI debe honrar y actualizar. Como propone Nussbaum
(2012), la ciudadania nacional y la ciudadania del mundo no son alter-
nativas excluyentes sino complementos de la ciudadania del siglo XXI.

Propuesta de complementacion curricular para la Educacion Basi-
ca y Obligatoria 2025-2050

Marco de articulacion con el curriculo vigente

La Nueva Escuela Mexicana, expresada en el Plan de Estudios 2022
(SEP, 2022a), ofrece un marco curricular que es coherente con varios
de los principios identificados en esta obra: el énfasis en la comuni-
dad como sujeto pedagogico, la interculturalidad critica, el aprendizaje
situado y el pensamiento critico. Sin embargo, el andlisis de los idea-
rios educativos de los héroes y heroinas nacionales permite identificar
areas de complementacion que enriquecerian significativamente el cu-
rriculo vigente.

La propuesta de complementacion que se presenta a continua-
cion no pretende sustituir el curriculo vigente sino articularse con él,
anadiendo dimensiones que la acumulacion de los idearios analizados
sugiere como necesarias para una educacion patriética plena en el ho-
rizonte 2025-2050. Estas complementaciones se organizan en torno a
cuatro ejes: 1) dispositivos pedagdgicos por nivel educativo; 2) nuevos
patriotismos para el siglo XXI; 3) formacion docente patridtica; y 4) eva-
luacidn cualitativa del compromiso patriético.
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Dispositivos pedagogicos patriéticos por nivel educativo

Con base en la sintesis de los idearios analizados, se propone articu-
lar en cada nivel educativo al menos un dispositivo pedagogico cuya
estructura y dinamica traduzca en practica viva los principios vitales
del patriotismo. El concepto de dispositivo pedagdgico, elaborado a
partir de Foucault (1977) y Souto (1999), designa una red de practicas,
espacios, tiempos, relaciones y saberes orientados a producir efectos
de subijetivacion, en este caso, la apropiacion libre y reflexiva de los
principios patriéticos.

Tabla 56. Dispositivos pedagogicos patridticos por nivel educativo y su
fundamentacion en los idearios analizados.

Preesco- | Circulo de |Practica sema- |Solida- |Guerrero; he-
lar (3—6 |la Patria nal de compartir | ridad; roinas de la
anos) Chica (am- | saberes, alimen- |identidad | Independen-
pliado). tos y canciones |comuni- |cia; proyecto
de la comuni- taria. posrevolucio-
dad; narracién nario.
de historias
heroicas adap-
tadas a la infan-
cia.
Primaria | Proyecto Proyecto trimes- |Justicia |Hidalgo; Za-
(6-12 Historico-Co- | tral que vincula social; pata; proyec-
anos) munitario un episodio de la |sobera- |to vascon-
historia patria con | nia ali- celista.
un problema real |[mentaria.
de la comunidad
escolar; huerto
escolar patridtico.
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Secun- Parlamen- Organo Sobe- Morelos; Ca-

daria to Estu- deliberativo rania rrillo Puerto;

(12-15 diantil Pa- [ con poder real popular; |heroinas de la

afnos) tridtico de propuesta; demo- Revolucion.
andlisis de cracia.

problematicas
actuales desde

la perspectiva

de los principios
patridticos vitales.

Media Semestre | Combinaciéon de |Libertad; |Juarez; Car-
Superior |de Ciuda- |estudio académi- |solidari- |denas; Mina;
(1 5-18 dania Pa- CO con proyecto dad; in- NEM.

afos) tridtica de participacién | ternacio-
ciudadana en la | nalismo.
comunidad, acre-
ditado; Congreso
Civico Juvenil al
final del semestre.

Nota. Elaboracién propia con base en la sintesis de los idearios anali-
zados en la obra, SEP (2022a) y SEMS (2018).

Los nuevos patriotismos para el horizonte 2025-2050

El analisis prospectivo del capitulo 1, articulado con los idearios de
los capitulos subsiguientes, permite identificar tres dimensiones emer-
gentes del patriotismo que el curriculo del siglo XXI debe incorporar
explicitamente:

- El patriotismo ecoldgico: el cuidado del territorio, los recursos
naturales y la biodiversidad como ejercicio contemporaneo de
soberania nacional. La degradacion ambiental es una amenaza
a la soberania tan grave como la intervencién extranjera que

Ediciones 332
educ@rnos



EDpucAcCION PATRIOTICA E IDEARIOS
EDUCATIVOS DE MExico

combatieron Juarez y Cardenas. La resignificacion de los pro-
gramas de educacion ambiental desde esta perspectiva patrié-
tica -huertos escolares, manejo de residuos, historia ambiental
de México, desde la biodiversidad prehispanica hasta la nacio-
nalizacion del petrdleo y los debates sobre energias renovables-
constituye una prioridad pedagdgica de primer orden para el
periodo 2025-2050.

El patriotismo epistémico y tecnoldgico: la formacién en so-
berania digital y pensamiento computacional como actualiza-
cion contemporanea del principio de independencia nacional.
La dependencia tecnoldgica de México respecto a las grandes
corporaciones globales del sector digital representa una amena-
za comparable a las que enfrentaron Juarez ante la intervencion
francesa o Cardenas ante las compafiias petroleras extranjeras.
Formar creadores soberanos de soluciones digitales al servicio
de la comunidad y la nacidn -y no solo usuarios competentes de
plataformas disefiadas en el extranjero- es una exigencia patrio-
tica del siglo XXI (SEP, 2022a; UNESCO, 2022).

El patriotismo mexicano, latinoamericano y cosmopolita: |a
construccion de redes pedagdgicas latinoamericanas de edu-
cacion patridtica que permitan compartir experiencias, materia-
les y métodos de formacion ciudadana entre los paises de la
region. Esta dimension hereda el legado de Bolivar y Marti que
recorre implicitamente varios de los capitulos de esta obra, y la
proyecta hacia las plataformas digitales y las comunidades de
practica transnacionales. Como propone Morin (1993), la ciuda-
dania planetaria no sustituye, sino que enriquece la ciudadania
nacional.

Formacion docente patriotica: el maestro como agente de trans-
formacion

Uno de los hallazgos mas consistentes del analisis de los idearios edu-
cativos es la centralidad del docente como agente de transformacién
social,

y no como mero técnico de la instruccion. Desde Hidalgo en el
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Colegio de San Nicolas hasta las maestras rurales posrevolucionarias,
desde Carrillo Puerto hasta las heroinas de la Revolucion, la figura del
maestro comprometido con su comunidad y con los principios vitales
del patriotismo aparece como condicién sine qua non de una educa-
cioén patridtica auténtica.

Esta tradicion dialoga directamente con la concepcién del do-
cente como intelectual transformativo que propone Giroux (2003), y
con la critica freireana a la educacion bancaria (Freire, 1970). La forma-
cion docente patridtica que esta obra fundamenta histérica y pedago-
gicamente incluye, como minimo:

1. El estudio riguroso y hermenéutico de los idearios de los hé-
roes y heroinas nacionales;

2. El desarrollo de capacidades para el disefio e implementacion
de dispositivos pedagdgicos patrioticos adaptados a los distin-
tos contextos educativos;

3. La formacién en historia incluyente, con perspectiva de género,
intercultural y desde los margenes;

4. La practica educativa reflexiva del propio compromiso ético
con los principios vitales del patriotismo.

Reflexidn prospectiva: la educacion patridtica ante los desafios
del siglo XXI

El analisis acumulado de los diecisiete capitulos de esta obra permite
formular, en clave prospectiva, las condiciones que la educacion pa-
tridtica mexicana debe cumplir para estar a la altura de los desafios
que el periodo 2025-2050 impone.

La primera condicién es la coherencia entre valores y practica
institucional: la brecha entre el discurso patridtico y las condiciones
reales de la educacion, entre ellas la desigualdad, la precariedad docen-
te y la infraestructura deficiente, es en si misma una contradiccion de los
principios patrioticos de justicia y bien comun. Una politica de educa-
cion patridtica que no atienda prioritariamente la desigualdad educativa
traiciona, en la practica, los principios que proclama (OCDE, 2023).
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La autenticidad pedagdgica es la segunda condicién: el pa-
triotismo no puede ensenarse de manera declarativa ni ritual. Requiere
dispositivos pedagdgicos que lo hagan vivible en la experiencia coti-
diana de los estudiantes. Como muestra la tradicién analizada, desde
los talleres de Dolores hasta las Ligas de Resistencia y los Proyec-
tos Comunitarios de la NEM, la educacién patriética mas duradera es
siempre la que se practica antes que la que solo se predica.

La tercera condicion es la inclusion radical: una educacioén patrié-
tica que excluye o pone en posicion de subordinacion a las mujeres, a los
pueblos originarios, a los migrantes o a los sectores mas pobres, contra-
dice el principio mas fundamental del ideario analizado: que la patria per-
tenece a todos y la educacién es el instrumento mediante el cual todos se
reconocen como miembros plenos de esa comunidad imaginada y real.

La apertura critica al mundo es la cuarta condicion: el patriotis-
mo del siglo XXI no puede ser ni chovinista ni parroquial. La historia de los
extranjeros solidarios con México, entre ellos Mina, los sanpatricios, Reed
o Garibaldi, muestra que los mejores aliados de la patria son quienes com-
parten sus principios, no necesariamente quienes comparten su sangre. La
educacion patridtica que esta obra fundamenta es una educacion que afir-
ma la soberania nacional y, simultaneamente, forma ciudadanos del mundo
capaces de reconocer y defender los derechos de todos los seres humanos.

Tabla 57. Agenda estratégica de educacion patrictica 2025-2050: prin-
cipios, dispositivos y proyeccion.

2025-2030 | Desinforma- | Alfabetizacién |Hidalgo, |[80% de plan-
cién; erosidon | mediatica Morelos, |teles con
democratica; | patridtica; dis- | Juarez, proyectos
desigualdad | positivos pe- [ NEM. civico-comu-
educativa es- | dagogicos por nitarios do-
tructural. nivel; forma- cumentados.

cion docente
comprometida.
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2031-2040 | Automati- Curriculo de |Flores Reduccién
zacion del soberania Magén, del 30% en
trabajo; tecnologi- Cardenas, | abandono
soberania cay digital; |Carrillo escolar; cer-
tecnolégi- patriotismo | Puerto. tificacion de
cay digital tecnolégico; competencia
amenazada; [semestre de civica.
migraciones |ciudadania
masivas. patridtica.

2041-2050 [ Transicién Patriotismo Zapata, Generacion
climatica; re- | ecolbgicoy Cardenas, |con compro-
definicion del | ambiental; re- | extranjeros | miso ético
Estado-nacion; | des pedagdgi- | solidarios. |ambiental y
inteligencia cas patridticas global docu-
artificial en latinoamerica- mentable.
educacion. nas

Nota. Elaboracion propia con base en UNESCO (2022), OCDE (2023),
SEP (2022a) y la sintesis de los idearios analizados en la obra.

Palabras finales: el fuego de la historia es una misma llama ilumi-
nando nuevas oscuridades

Esta obra comenzo con una conviccidn doble: que la historia no es un
archivo inerte de fechas y depésito de acontecimientos pasados, sino
un reservorio vivo de principios éticos capaces de orientar la accion
presente; y que la educacion, cuando se asienta sobre esos principios,
puede convertirse en el instrumento mas poderoso de emancipacion
colectiva.

El andlisis sistematico de grandes figuras historicas, un proyec-
to educativo posrevolucionario de largo aliento y un proyecto educati-
vo contemporaneo, ha permitido confirmar esa conviccion y articularla
en un sistema pedagdgico coherente, fundamentado histéricamente y
proyectado hacia el futuro.

Los héroes y heroinas de México no fueron Unicamente acto-
res militares o politicos. Fueron también pedagogos, constructores de
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subjetividades y reformadores sociales. Como sujetos sociales y po-
liticos comprendieron, con mayor o menor consciencia explicita, que
la transformacién social mas duradera es la que pasa por la formacién
de las personas. Hidalgo lo supo en los talleres de Dolores; Morelos lo
expreso en los Sentimientos de la Nacion; Juarez lo practicé al defen-
der la escuela laica y gratuita; Cardenas lo demostrd al desplegar las
Escuelas Normales Rurales por todo el territorio nacional; las heroinas
de la Revolucidn lo vivieron al hacer del magisterio una militancia so-
cial; y la Nueva Escuela Mexicana lo declara al colocar la comunidad
como sujeto pedagodgico.

“El que no trabaja para la instruccion del pueblo no merece
llamarse amigo de la libertad” (Hidalgo y Costilla, citado en Herre-
jon Peredo, 2011, p. 203). Esta sentencia de Hidalgo sintetiza el hilo
conductor que atraviesa los diecisiete capitulos de esta obra: que la
educacion y la libertad son inseparables, que el patriotismo genuino
exige la formacion de ciudadanos que piensen por si mismos y ac-
tuen por el bien comun. Es la misma llama que encendié Morelos al
proclamar que la soberania dimana del pueblo, que avivé Juarez al
defender la Republica contra el Imperio, que extendié Cardenas al
solidarizarse con los perseguidos del mundo, y que la educacién del
siglo XXI tiene la obligacion histérica de mantener encendida ilumi-
nando las oscuridades nuevas que el mundo digital, la crisis climati-
cay la erosidn democratica imponen, sin perder un grado de su calor
original.

La educacion patriotica basada en estos principios vitales co-
adyuva a la soberania popular y constituye una base sélida para el
ejercicio del poder popular, puesto que los principios que movilizaron
a nuestros héroes y a las grandes masas que ellos condujeron, son el
acero forjado que sostiene el edificio de nuestro Estado-nacion.

La educacion patriética que México necesita en el horizonte
2025-2050 no es la del culto a los héroes santificados ni la del ritual va-
cio. Es la educacion que hace de cada estudiante un heredero activo y
critico de los principios vitales que esos héroes y heroinas encarnaron:
soberania, libertad, justicia, democracia, laicidad, solidaridad e inter-
nacionalismo. Es una tarea pedagogica de largo aliento, que requiere
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maestros patriotas, curriculos vivos y escuelas que sean, en si mismas,
comunidades de practicas patriéticas.

El futuro de la nacion depende de las generaciones que hoy
se forman en sus aulas. Y esas generaciones merecen una educaciéon
que esté a la altura de la historia que han heredado y del futuro que se
construye desde el presente.
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Educar patriotas no solo es necesario, sino urgente, ante las inje-
rencias extranjeras. Los dispositivos de formacion y las practicas
educativas que se requieren estan basadas en la memoria co-
lectiva y viva de la historia y los presupuestos de una educacion
emancipadora.

Lo que se propone en este libro es una operacion episte-
moldgica y ética orientada a enriquecer el debate pedagdgico
actual con la fuerza normativa de experiencias histéricas concre-
tas, para proyectar los principios que nos han dado patria en la
educacion del siglo XXI.

Mediante un analisis histérico-hermenéutico riguroso, se
recupera el pensamiento y los valores de las figuras mas repre-
sentativas de la historia de México -en la independencia, la re-
forma y la revolucion- y de los proyectos educativos posrevo-
lucionario y contemporaneo, para derivar de cada una de ellas
un ideario pedagdgico coherente con los desafios actuales de la
educacion.

Los héroes y heroinas de México no fueron Unicamente ac-
tores militares o politicos, sino también pensadores, reformado-
res sociales e incluso pedagogos, cuya vision del ser humano,
de la sociedad y de la educacion anticipa muchos de los debates
contemporaneos sobre la formacion ciudadana y configura los
idearios educativos de México que dan sentido a la educacion
patridtica.

El libro es muy util en el aprendizaje como texto de consulta
para estudiantes y en la enseflanza como guia para docentes de
educacién basica y media superior; también para investigadores,
pedagogos e historiadores de la educacion que se interrogan por
la articulacidn entre historia, educacion, curriculum y didactica; v,
ademas, para quienes realizan politica educativa y proyectan el
futuro de la educacion mexicana.
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