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13. EL PROYECTO EDUCATIVO POSREVOLUCIONARIO

EN MEXICO: IDEARIO, INSTITUCIONES Y MODELO

PEDAGOGICO DE LA EDUCACION RURAL (1921-
1940)

Introduccion

La Revolucion Mexicana (1910-1920) no sélo transformé las estructuras
politicas y agrarias del pais, sino que también dio origen a un ambicioso
proyecto de reorganizacion cultural y educativa. Con la promulgacion de
la Constitucion de 1917 y, sobre todo, con la creacion de la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) en 1921 bajo la direccion de José Vasconcelos,
el Estado mexicano asumié de manera inédita la responsabilidad de edu-
car a una poblacion mayoritariamente rural, campesina e indigena que
habia permanecido al margen de los beneficios de la instruccion publica.

El proyecto educativo que emergid de este contexto ha recibido
diversas denominaciones: “educacion rural mexicana”, “escuela rural”,
“proyecto vasconcelista”, entre otras. Sin embargo, mas alla de los
rétulos, se tratd de un esfuerzo institucional y pedagogico de alcance
nacional que desplegd una red de instituciones orientadas a incorporar
a las comunidades marginadas al proyecto de nacion revolucionaria:

1. Misiones Culturales,

2. Escuelas Normales Rurales,
3. Casas del Pueblo,

4. Brigadas de alfabetizacion.
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El presente texto se propone tres objetivos: 1) reconstruir el
contexto histérico y los fundamentos ideoldgicos del proyecto edu-
cativo posrevolucionario; 2) describir las principales instituciones y
estrategias que lo conformaron; y 3) analizar el ideario y el modelo
pedagdgico que articulo estas iniciativas. Para ello se recurre a fuentes
primarias, historiografia especializada y analisis de politicas educativas
del periodo 1921-1940.

La pertinencia del estudio radica en que la educacién rural pos-
revolucionaria constituye un referente ineludible para comprender la
conformacion del sistema educativo mexicano, asi como las tensiones
entre Estado, comunidad, cultura y pedagogia que siguen presentes
en los debates educativos contemporaneos.

13.1. El contexto historico de la revolucion y la cuestion educativa
La herencia porfiriana y el analfabetismo rural

Al concluir el régimen porfirista, México presentaba un panorama
educativo profundamente desigual. De acuerdo con el Censo de
1910, mas del 72% de la poblacion era analfabeta, y esta cifra se
elevaba considerablemente en las zonas rurales e indigenas del
centro y sur del pais (Arnaut, 1998). Las escuelas que existian en
el campo solian ser precarias, estaban mal dotadas y carecian de
maestros con formacion suficiente. El proyecto educativo liberal del
siglo XIX habia privilegiado los centros urbanos y a las clases me-
dias, dejando practicamente intacta la realidad educativa del Méxi-
co profundo.

Esta situacion no era casual: respondia a la estructura social y
productiva del porfiriato, basada en la gran hacienda, el peonaje y la
exclusién politica de las mayorias campesinas e indigenas. La educa-
cion, lejos de ser un derecho universal, funcionaba como un privilegio
de clase que reproducia y legitimaba el orden social vigente. La Revo-
lucion, al cuestionar ese orden, puso en el centro de la agenda politica
la cuestion educativa como problema de justicia social y construccion
nacional.
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La Constitucion de 1917 y el nuevo mandato educativo

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos de 1917
establecio, en su articulo 3°, que la educacién impartida por el Estado
seria laica, gratuita y obligatoria. Este mandato constitucional rompia
con la tradicién positivista del porfiriato y abria el camino para una con-
cepcién de la educacion como instrumento de transformacién social.
Sin embargo, la capacidad real del Estado para cumplir este mandato
era aun muy limitada: la infraestructura escolar era insuficiente, el era-
rio se encontraba debilitado por afios de guerra y los mecanismos de
administracion educativa eran rudimentarios y fragmentados.

La supresion de la Secretaria de Instrucciéon Publica en 1917,
motivada por el debate federalista, agravo el problema al dejar la edu-
cacion en manos de los municipios, que en su mayoria carecian de
recursos para sostenerla. Fue esta situacion de vacio institucional la
que hizo urgente la creacion de un organismo federal que asumiera la
conduccidn del sistema educativo con una visién nacional.

13.2. La creacion de la SEP y el proyecto vasconcelista
Vasconcelos y la vision redentora de la educacion

José Vasconcelos fue designado rector de la Universidad Nacional en
1920 vy, al aio siguiente, primer secretario de educacién publica, cargo
que ocupod hasta 1924. Su concepcion de la educaciéon era profunda-
mente humanista, influida por el pensamiento filoséfico de Schopen-
hauer, Plotino y Bergson, asi como por el legado de hispanoamérica.
Para Vasconcelos, la educacion no era un mero proceso de instruccion
técnica, sino una mision civilizatoria de alcance continental.

La metéafora del “maestro misionero” que Vasconcelos acuio
condensa su ideario: el maestro rural era un apdstol que llevaba la luz
de la cultura a los rincones mas apartados del pais, redimiendo a las
poblaciones del atraso y la ignorancia.

Esta visidon, aunque paternalista en ciertos aspectos, tuvo una
enorme capacidad movilizadora y dot6 al magisterio rural de un sen-
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tido de mision y dignidad que se convirtié en parte constitutiva de su
identidad colectiva.

“El maestro rural no es sélo un transmisor de conocimien-
tos: es el representante del Estado en la comunidad, el pro-
motor del cambio social, el vinculo entre la nacién y sus
pueblos mas marginados. Su tarea es al mismo tiempo pe-
dagdgica, sanitaria, agricola y moral” (Vasconcelos, 1925,
p. 47).

Esta concepcion integral del maestro como agente de transfor-
macion social tuvo consecuencias practicas: el curriculo de las Nor-
males Rurales incorpord no sélo materias pedagdgicas, sino también
agronomia, higiene, carpinteria, musica y otras disciplinas orientadas a
mejorar las condiciones de vida de las comunidades.

La SEP, su estructura y alcance

La Secretaria de Educacién Publica fue creada por decreto del 25
de septiembre de 1921. Su estructura organizativa reflejaba la am-
bicion del proyecto: contaba con tres grandes departamentos: Es-
colar, de Bellas Artes y de Bibliotecas y Archivos, lo que daba cuen-
ta de la concepcidn integral de la cultura que animaba al proyecto
vasconcelista.

El presupuesto de la SEP llegd a representar, en algunos afos
del periodo 1921-1924, hasta el 15% del presupuesto federal, propor-
cion que da cuenta de la prioridad politica que el gobierno de Alvaro
Obregdn otorgé a la educacion (Loyo, 1999).

La SEP emprendié de inmediato una campafa de construccidn
y equipamiento de escuelas rurales, edicion masiva de libros de texto
gratuitos, formacién de maestros y creacién de bibliotecas ambulan-
tes. En sus primeros cuatro afos de existencia, la secretaria establecid
mas de mil escuelas rurales en todo el pais, cifra sin precedente en la
historia educativa nacional.
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Tabla 39. Cronologia del proyecto educativo rural posrevolucionario (1921-1944).

1921 | Creacion de la | José Vasconcelos asume la secretaria; se disena
SEP el proyecto educativo nacional con énfasis rural.

1923 | Misiones Cul- | Inicio formal de brigadas itinerantes de maestros y
turales técnicos para comunidades rurales apartadas.

1925 | Escuelas Nor- | Establecimiento de las primeras normales orientadas a
males Rurales | formar maestros campesinos en sus propias comunidades.

1926 | Casa del Pue- | Consolidacién del modelo de la Casa del Pueblo
blo como centro comunitario y educativo.

1932 | Escuela de la | Incorporaciéon del enfoque de la Escuela Nueva:
Accién aprendizaje activo, trabajo productivo y vinculaciéon

con la comunidad.

1934 | Educacion Reforma constitucional al Articulo 3°: la educacion
Socialista adopta un caracter socialista y cientifico.

1936 | Internados Expansion de internados para integrar a la educa-
Indigenas cion formal a poblaciones indigenas rurales.

1944 | Campana de |Lanzamiento de la campafa nacional de alfabeti-
Alfabetizacion | zacidn con participacion de maestros rurales.

Nota. Elaboracién propia con base en Arnaut (1998), Loyo (1999) y
Rockwell (2007).

La tabla anterior ilustra la secuencia de creacion de las principa-

les instituciones del proyecto educativo rural, evidenciando que no se
traté de un plan estatico sino de un proceso dinamico que fue incorpo-
rando nuevas estrategias e instituciones en respuesta a los contextos
politicos y sociales cambiantes.

13.3. Las instituciones del proyecto educativo posrevolucionario

Las Misiones Culturales

Las Misiones Culturales fueron creadas en 1923 como brigadas iti-
nerantes de especialistas: maestros normalistas, médicos, técnicos
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agricolas, maestros de musica y artes, que recorrian las comunida-
des rurales para elevar la preparacién de los maestros en servicio y
mejorar las condiciones de vida de la poblacién. El modelo se inspi-
raba, en parte, en las misiones franciscanas coloniales, aunque con
un contenido laico y moderno que podia reconocerse en la retérica
vasconcelista.

Cada Misién Cultural permanecia entre dos y cuatro semanas
en una localidad, impartiendo cursos de pedagogia activa, higiene,
agricultura, pequefas industrias y expresion artistica. Al partir, dejaba
establecido un comité de mejoras locales y, con frecuencia, materiales
de trabajo y semillas.

El caracter mévil de las misiones respondia a la imposibilidad
practica de construir escuelas en cada comunidad, pero también a la
filosofia de llevar la educacion al lugar donde estaban las personas, en
lugar de esperar que ellas vinieran a la escuela.

De acuerdo con Rockwell (2007), las Misiones Culturales tuvie-
ron un impacto significativo en la formacion del magisterio rural, pero
también generaron tensiones con las comunidades locales, especial-
mente cuando sus propuestas de modernizacién entraban en conflicto
con las practicas culturales y productivas tradicionales.

Las Escuelas Normales Rurales

Las Escuelas Normales Rurales constituyeron el eje institucional de la
formacién docente para el medio rural. Las primeras fueron creadas
en 1925, y para finales de la década de 1930 existian mas de treinta
en todo el pais. Su organizacién respondia a principios pedagdgicos
y sociales especificos: el régimen de internado, la produccién agricola
colectiva, la autogestion parcial y la vinculacion estrecha con las co-
munidades circundantes.

El modelo de la normal rural combinaba la formacién académica
con el trabajo productivo. Los estudiantes que en su mayoria jévenes
campesinos de escasos recursos, participaban en la siembra, cose-
cha, crianza de animales y elaboracion de productos artesanales como
parte constitutiva del curriculo, no como actividades extracurriculares.
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Este enfoque respondia tanto a la filosofia de la Escuela Nueva
como a la necesidad practica de garantizar la subsistencia de las insti-
tuciones con recursos propios.

“La Escuela Normal Rural no forma solamente maestros: for-
ma ciudadanos del campo, hombres y mujeres que conocen
la realidad de su pueblo porque han vivido en ella, que do-
minan las técnicas agricolas porque las han practicado, y
que saben ensefar porque han aprendido a través de la ex-
periencia y la reflexion colectiva”. (Meneses Morales, 1986,
p. 312)

Las normales rurales se convirtieron también en espacios de
politizacion y organizacién del magisterio. Muchos de sus egresados
se integraron a movimientos campesinos y sindicatos de maestros, lo
que generd una relacion compleja y frecuentemente conflictiva con los
sucesivos gobiernos posrevolucionarios.

La Casa del Pueblo

La Casa del Pueblo fue la materializacién arquitectonica y programati-
ca del concepto de escuela-comunidad que animaba el proyecto edu-
cativo rural. A diferencia de la escuela tradicional, la Casa del Pueblo
no era simplemente un espacio de instruccién formal, sino un centro
comunitario multifuncional que integraba funciones educativas, sanita-
rias, agricolas, culturales y organizativas.

En la Casa del Pueblo se desarrollaban actividades de alfabe-
tizacion para adultos, clases para nifos, talleres de oficios, consultas
médicas, asambleas comunitarias y festividades civicas. Su disefio
respondia a la conviccion de que la educacion no podia separarse de
las condiciones de vida de la comunidad ni de sus problemas con-
cretos. El maestro de la Casa del Pueblo era, en consecuencia, mu-
cho mas que un instructor: era un animador social, un promotor del
desarrollo local, un extensionista y un mediador entre el Estado y la
comunidad.
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Las Brigadas de Alfabetizacion

La campafia nacional de alfabetizacién fue uno de los primeros y mas
visibles emprendimientos de la SEP bajo Vasconcelos. Se movilizaron
voluntarios: estudiantes universitarios, empleados publicos, militares;
para ensefar a leer y escribir a la poblacién adulta analfabeta.

El lema “El que sabe, ensefie al que no sabe” capturd la filosofia
igualitaria y movilizadora de la campana y sus brigadas.

Aunque los resultados en términos de reduccion efectiva del
analfabetismo fueron mas modestos de lo esperado debido a las con-
diciones estructurales de pobreza y la dispersién geografica, lo que
limitaba el alcance de las campafas. Sin embargo, el movimiento al-
fabetizador tuvo un impacto simbdlico y politico importante, ya que
establecio el principio de que la educacion era una responsabilidad
colectiva y no sélo estatal, y cred redes de solidaridad entre sectores
urbanos y rurales que contribuyeron a la consolidacion del proyecto
nacional.

13.4. El ideario del proyecto educativo posrevolucionario
Nacionalismo, indianismo e integracion

El proyecto educativo posrevolucionario se articulé en torno a una
concepcion peculiar del nacionalismo mexicano que reconocia la di-
versidad étnica y cultural del pais, pero la subordinaba al proyec-
to de construir una identidad nacional unificada. Esta tension entre
reconocimiento y asimilacién se manifesté en las politicas hacia las
poblaciones indigenas: por un lado, se valoré el arte, la artesania y la
historia prehispanica como fundamentos del patrimonio nacional; por
otro, se buscd integrar a las comunidades indigenas al proyecto mo-
derno mediante la castellanizacidén y la adopcion de pautas culturales
consideradas “nacionales”.

Manuel Gamio, uno de los intelectuales mas influyentes del pe-
riodo, propuso el concepto de “forjacién de patria” para describir este
proceso de integracion nacional a través de la educacion. Su obra,
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aunque marcada por las limitaciones del indigenismo de época, anti-
cip6é debates que siguen vigentes sobre la relacién entre educacion,
cultura e identidad en contextos pluriétnicos (Gamio, 1916).

Influencias pedagodgicas: la Escuela Nueva y el pragmatismo

El modelo pedagdgico que se fue configurando en la educacién rural
posrevolucionaria incorpord de manera ecléctica diversas corrientes
del pensamiento pedagdgico internacional. La influencia de la Escue-
la Nueva, en especial de John Dewey, Edouard Claparéde y Adolphe
Ferriere, se hizo sentir en el énfasis en el aprendizaje activo, la centrali-
dad del interés del nifio y la vinculacién del curriculo con el entorno. El
pragmatismo planteado por Dewey, en particular, era sinérgico con la
orientacion productiva y comunitaria de la escuela rural.

Sin embargo, seria un error reducir el modelo pedagdgico mexi-
cano a una mera importacién de corrientes extranjeras. La educacién
rural posrevolucionaria desarrollé una sintesis original que incorporaba
estas influencias en funcién de las condiciones y necesidades especi-
ficas del pais. La “Escuela de la Accién” mexicana no era idéntica a la
Escuela Nueva europea, ni al pragmatismo norteamericano, sino una
adaptacién creativa que combinaba trabajo productivo, formacion ciu-
dadana, valoracién de la cultura local y compromiso politico.

El papel del maestro como agente de cambio

Quizas el elemento mas caracteristico y duradero del ideario de la edu-
cacion rural posrevolucionaria fue la concepcion del maestro como
agente de cambio social. A diferencia de la visién burocratica del do-
cente como funcionario del Estado, el proyecto posrevolucionario le
asigno al maestro rural un papel profético y transformador: era al mis-
mo tiempo educador, sanitarista, agrobnomo, animador cultural y orga-
nizador comunitario.

Esta concepcion tuvo consecuencias practicas importantes. El
maestro rural era frecuentemente el Unico agente del Estado presen-
te en comunidades apartadas, lo que le conferia una autoridad y una
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responsabilidad extraordinarias. Pero también lo colocaba en una po-
sicion de vulnerabilidad: muchos maestros rurales enfrentaron la hosti-
lidad de caciques locales, hacendados y autoridades eclesiasticas que
veian en la escuela rural una amenaza a su poder.

“El maestro rural fue, en muchos sentidos, el héroe y la victima
del proyecto educativo posrevolucionario: héroe porque asumio
con abnegacion una mision social de enorme trascendencia en
condiciones materiales precarias; victima porque esas mismas
condiciones y los conflictos que generd su presencia lo convir-
tieron, con frecuencia, en blanco de la violencia y la represion”
(Vaughan, 1997, p. 89).

13.5. El modelo pedagdgico de la educacion rural
El curriculo integral y la pedagogia activa

El curriculo de la escuela rural posrevolucionaria rompié con la or-
ganizacion disciplinar y memoristica de la escuela porfiriana. En su
lugar, propuso un curriculo integral organizado en torno a los proble-
mas y necesidades de la comunidad, que integraba contenidos aca-
démicos con saberes practicos y actividades productivas. Las mate-
rias de espafol, matematicas y ciencias naturales se ensefiaban en
conexion con las actividades agricolas, artesanales y domésticas de
la region.

La pedagogia activa era el principio metodoldgico central: los
ninos aprendian haciendo, experimentando y resolviendo problemas
reales. El aula se extendia al huerto escolar, al taller, a la parcela y la
milpa. Las excursiones pedagdgicas, las ferias escolares y los festiva-
les comunitarios eran parte constitutiva del proceso educativo.

Esta orientacién no sélo respondia a principios pedagdgicos
modernos, sino que tenia una justificacion practica: en comunidades
donde la asistencia escolar era irregular por las exigencias del trabajo
agricola, integrar el trabajo al curriculo era la Unica manera de mante-
ner a los nifos en la escuela.
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Tabla 40. Componentes del modelo educativo rural posrevolucionario

y sus funciones.

Misiones Cul-
turales

Normales Ru-
rales

Casa del Pue-
blo

Escuela de la
Accion

Brigadas de
Alfabetizacion

Brigadas moviles de es-
pecialistas (maestros, mé-
dicos, agrimensores) que
recorrian comunidades
rurales.

Instituciones de formacion
docente situadas en me-
dios rurales, con régimen
de internado y produccion
agricola.

Espacio comunitario que
integraba funciones educa-

tivas, sanitarias, agricolas y

culturales.

Metodologia pedagogica

basada en el aprendizaje
activo, el trabajo colectivo
y proyectos vinculados al
entorno.

Grupos de maestros y alum-

nos avanzados que ense-
faban lectura y escritura a
adultos en sus localidades.

Llevar conocimientos
técnicos y culturales a
poblaciones sin acceso
a escuelas fijas.

Formar maestros cam-
pesinos con identidad
rural y compromiso so-
cial transformador.

Articular la escuela con
la vida social y producti-
va de la comunidad.

Superar la ensenanza
memoristica y conectar
el curriculo con la reali-
dad campesina.

Reducir el analfabe-
tismo como condicion
para la ciudadania y el
desarrollo comunitario.

Nota. Elaboracién propia con base en Loyo (1999), Rockwell (2007) y

Vaughan (1997).

La tabla anterior sintetiza los principales componentes del mo-
delo educativo rural, evidenciando su caracter multidimensional: no se
traté de un modelo uniforme o centralizado, sino de un conjunto arti-
culado de estrategias que se complementaban y se adaptaban a las
condiciones locales.
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La educacion socialista (1934-1940), ultimo hito educativo de la
época posrevolucionaria

Un periodo particularmente significativo del proyecto educativo pos-
revolucionario fue la llamada “educacion socialista”, implementada a
partir de la reforma del articulo 3° constitucional en 1934 durante el
gobierno de Lazaro Cardenas.

Esta reforma establecié que la educacién impartida por el Esta-
do seria socialista y, ademas de excluir toda doctrina religiosa, comba-
tiria el fanatismo y los prejuicios para lo cual la escuela organizaria sus
ensefianzas y actividades en forma que permitiera crear en la juventud
un concepto racional y exacto del universo y de la vida social.

La educacion socialista radicalizé algunos elementos del proyec-
to previo como el compromiso con la transformacién social, la vincula-
cion con las organizaciones campesinas y obreras; pero también generd
nuevas contradicciones. El anticlericalismo exacerbado provoco resis-
tencias populares en regiones de fuerte arraigo religioso, especialmente
en el occidente del pais, donde el movimiento cristero habia dejado he-
ridas abiertas. El debate sobre si la educacion socialista era compatible
con las tradiciones culturales de las comunidades indigenas y campesi-
nas puso de manifiesto las tensiones irreducibles del proyecto.

Las tensiones y contradicciones del modelo

El proyecto educativo rural posrevolucionario no estuvo exento de
contradicciones. La mas fundamental era la tension entre el discurso
de respeto a la diversidad cultural y la practica de la castellanizacién
forzada. Las comunidades indigenas fueron, simultaneamente, objeto
de valoracién simbodlica -sus tradiciones artisticas y culturales se con-
virtieron en emblemas del nacionalismo- e instrumentos de una politica
asimilacionista que buscaba su integracion al proyecto nacional a cos-
ta de su diferencia lingUistica y cultural.

Otra contradiccion relevante era la que existia entre el ideal del
maestro auténomo y comprometido con su comunidad vy la realidad
del maestro como funcionario controlado por el Estado. Las Normales
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Rurales, que habian sido concebidas como espacios de formacion de
una conciencia critica y comprometida con las causas campesinas,
fueron objeto de presiones y controles crecientes a medida que el Es-
tado posrevolucionario se consolidaba y reducia sus margenes de to-
lerancia con la disidencia.

13.6. Valoracion y legado del proyecto educativo posrevolucionario

El proyecto educativo posrevolucionario mexicano constituye uno de
los experimentos mas ambiciosos e influyentes de la historia de la edu-
cacion en América Latina. En poco mas de dos décadas, el Estado
mexicano construyd una red de instituciones educativas rurales que
llegd a los rincones mas apartados del pais, formé decenas de miles
de maestros con un perfil inédito al estar comprometidos tanto con
la pedagogia como con la transformacion social, y elevd significativa-
mente los indices de alfabetizacion y escolarizacion de la poblacion
campesina e indigena.

Pero el legado del proyecto no se agota en sus logros cuan-
tificables. Quizas mas importante fue la transformacion cultural que
impulsé: la creacién de una identidad del magisterio rural como sector
comprometido con las causas populares, la instauracién del principio
de que la educacion es un derecho universal y una responsabilidad del
Estado, y la construccion de un imaginario nacional que reconocia y
valoraba la herencia indigena y campesina como parte constitutiva de
la identidad mexicana.

Las instituciones creadas en este periodo, sobre todo las Es-
cuelas Normales Rurales, sobrevivieron al contexto que las origind y
siguieron siendo espacios de formacién y politizacion del magisterio a
lo largo del siglo XX. Muchas de ellas permanecen activas en el siglo
XXI y contindian siendo objeto de debate politico y académico, lo que
da cuenta de la vitalidad y la complejidad del legado posrevolucionario
en la educacién mexicana.

Por otro lado, las limitaciones del proyecto deben ser reconoci-
das con honestidad critica: a) las practicas de asimilacién linguistica y
cultural impusieron costos enormes a las comunidades indigenas, cu-
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yos sistemas de conocimiento y formas de vida fueron frecuentemente
invisibilizados o menospreciados en nombre de la modernizacién; b) la
concepcion paternalista del maestro como portador de la civilizacion a
los pueblos “atrasados” reprodujo, paraddjicamente, l6gicas de exclu-
sién que la Revolucion pretendia superar; y c) la burocratizacion cre-
ciente del sistema educativo fue diluyendo, con el tiempo, el impulso
transformador que habia animado el proyecto en sus origenes.

Conclusiones

El proyecto educativo posrevolucionario mexicano fue una respuesta
original y politicamente comprometida a los desafios historicos que
enfrentaba el pais al término de la Revolucién: construir una nacién
cohesionada, superar el analfabetismo y la exclusion de las mayorias
campesinas e indigenas, e integrar el vasto territorio nacional mediante
la cultura y la educacion.

La creacion de la SEP en 1921 y el despliegue de sus institucio-
nes: Misiones Culturales, Normales Rurales, Casas del Pueblo; repre-
sentaron un esfuerzo estatal sin precedentes en la historia de México.

El modelo pedagdgico que emergié de este proceso combind
influencias diversas: el humanismo vasconcelista, la Escuela Nueva y
el socialismo agrario en una sintesis original que colocd al maestro ru-
ral en el centro del proyecto nacional. Este maestro era concebido no
como un técnico de la instruccidn, sino como un agente de transfor-
macién social, lo que le confirié una identidad profesional y politica de
enorme resonancia histoérica.

Las contradicciones del proyecto -la aculturacion, el paterna-
lismo y la tensién entre autonomia y control, no invalidan su impor-
tancia histdrica, sino que la enriquecen al mostrar la complejidad de
los procesos de transformacién social en contextos marcados por la
desigualdad y la diversidad cultural.

El estudio critico de este proyecto sigue siendo una fuente in-
agotable de reflexion para quienes trabajan en educacién, en México
y en América Latina, sobre los vinculos entre escuela, comunidad, Es-
tado y sociedad.
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