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Resumen

Esta investigación-acción se enfocó en determinar estrategias de 
aprendizaje que favorezcan la producción textual en alumnos de cuarto 
grado de primaria. El estudio se desarrolló con estudiantes de una es-
cuela primaria urbana en Guadalajara, Jalisco, durante el ciclo escolar 
2024-2025. Mediante un enfoque cualitativo con paradigma socio-crí-
tico, se implementaron nueve estrategias organizadas en tres ciclos 
reflexivos, fundamentadas en las técnicas de Serafini (1994). La meto-
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dología incluyó registros de observación participante, hojas didácticas 
evaluativas y análisis documental sistemático. Los resultados eviden-
ciaron una mejora significativa en la producción textual estudiantil, con 
un incremento del 60% inicial al 81.81% final en el nivel avanzado de 
desempeño. Las estrategias más efectivas fueron el acopio de ideas 
mediante racimos asociativos, generación de vocabulario contextuali-
zado y construcción progresiva de párrafos coherentes. Se concluye 
que la implementación sistemática de técnicas contextualizadas favo-
rece significativamente las habilidades de escritura, comunicación oral 
y desarrollo integral de los estudiantes participantes.

Palabras clave: Producción textual, estrategias didácticas, educación 
primaria, técnicas de Serafini, investigación-acción.

Abstract

This action research focused on determining learning strategies that pro-
mote textual production in fourth-grade elementary school students. The 
study was conducted with students from an urban elementary school in 
Guadalajara, Jalisco, during the 2024-2025 school year. Using a qualita-
tive approach with a socio-critical paradigm, nine strategies were imple-
mented, organized into three reflective cycles, based on Serafini’s (1994) 
techniques. The methodology included participant observation records, 
evaluative teaching sheets, and systematic documentary analysis. The 
results showed a significant improvement in student textual production, 
with an increase from the initial 60% to the final 81.81% at the advanced 
level of performance. The most effective strategies were the collection 
of ideas through associative clusters, the generation of contextualized 
vocabulary, and the progressive construction of coherent paragraphs. It 
is concluded that the systematic implementation of contextualized tech-
niques significantly favors the writing, oral communication, and overall 
development skills of the participating students.

Keywords: Textual production, teaching strategies, primary education, 
Serafini techniques, action research.
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Planteamiento del problema

La producción textual representa una competencia fundamental en 
el desarrollo académico y comunicativo de los estudiantes de educa-
ción básica, permitiéndoles organizar, expresar y compartir ideas de 
manera coherente y estructurada. Esta habilidad trasciende el ámbito 
escolar, constituyéndose como herramienta esencial para el pensa-
miento crítico, la autorregulación del aprendizaje y la participación 
efectiva en sociedades letradas. Sin embargo, datos internacionales 
revelan preocupantes deficiencias en esta área. La UNESCO (2019) 
reporta que aproximadamente 617 millones de niños y adolescentes 
no alcanzan niveles mínimos de competencia lectora a nivel global, 
con 9.32 millones sin capacidad básica para producir textos coheren-
tes y comprensibles.

En México, la Encuesta Nacional de Hogares (2022) reporta 
que el 27.2% de estudiantes de primaria muestran deficiencias im-
portantes en competencias lingüísticas, incluyendo aspectos centra-
les de la producción textual. Los resultados del Plan Nacional para 
la Evaluación de los Aprendizajes (PLANEA) revelan que el 46% de 
estudiantes de primaria no alcanzan niveles esperados en producción 
escrita, mientras únicamente el 20% demuestra habilidades satisfac-
torias para crear textos coherentes, bien estructurados y funcional-
mente efectivos. 

A nivel micro, durante las jornadas de práctica docente reali-
zadas en una escuela primaria urbana de Guadalajara, Jalisco, se ob-
servaron dificultades recurrentes y sistemáticas en alumnos de cuarto 
grado de primaria. Los estudiantes manifestaban desconocimiento de 
conceptos básicos gramaticales y ortográficos, presentaban proble-
mas significativos de legibilidad en sus escritos, evidenciaban ausen-
cia de coherencia y cohesión textual, y mostraban limitada motivación 
hacia actividades de escritura. Adicionalmente, se detectó escasa im-
plementación de estrategias didácticas específicas para abordar estas 
deficiencias, prevaleciendo enfoques tradicionales centrados en co-
rrección inmediata y repetición mecánica.
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Objetivo General de la investigación

Analizar las estrategias de aprendizaje que favorezcan la producción 
textual en un grupo de alumnos de cuarto grado en una escuela prima-
ria urbana, ubicada en la colonia Morelos, en el municipio de Guadala-
jara; durante el ciclo escolar 2024-2025.

Objetivos Específicos

Identificar los aportes teóricos, metodológicos, curriculares y didácti-
cos para el diseño e implementación de un plan de acción que promue-
va la mejora de la producción textual en alumnos de cuarto de primaria

Describir los resultados obtenidos acerca del desarrollo de las habili-
dades básicas en la producción textual de los alumnos de cuarto grado de pri-
maria al finalizar los de los ciclos reflexivos que conforman el plan de acción.

Marco teórico

Fundamentación pedagógica constructivista

La investigación se sustenta en el enfoque constructivista, donde el 
alumno construye activamente su aprendizaje con apoyo y mediación 
docente especializada. Vygotsky (1978) enfatiza la zona de desarrollo 
próximo como espacio de aprendizaje potencial, donde la interacción 
social y el andamiaje pedagógico permiten avances significativos en 
competencias complejas como la escritura. Complementariamente, 
Piaget (1976) destaca la importancia de la reorganización progresiva 
de esquemas cognitivos, proceso fundamental en la adquisición de 
habilidades textuales que requieren coordinación de múltiples compo-
nentes lingüísticos, gramaticales y comunicativos. 

Técnicas de producción textual según Serafini

Serafini (1994) propone un conjunto integral y sistemático de técnicas 
para la construcción efectiva de textos escritos. El acopio de ideas 
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constituye el punto de partida fundamental, generando elementos 
útiles mediante asociaciones libres y racimos conceptuales que acti-
van conocimientos previos y estimulan creatividad. La generación de 
ideas involucra mecanismos cognitivos complejos que relacionan in-
formación externa con elementos presentes en la memoria, facilitan-
do emergencia de pensamientos nuevos e intuiciones originales. La 
organización de ideas requiere utilización de mecanismos asociativos 
sofisticados, capaces de establecer similitudes conceptuales, cons-
truir razonamientos lógicos distinguiendo premisas y conclusiones, y 
desarrollar producciones coherentes y estructuralmente sólidas.

Propiedades fundamentales del texto

Cassany (1989) identifica cuatro propiedades textuales esenciales que 
garantizan efectividad comunicativa: adecuación, cohesión, coheren-
cia y corrección gramatical. La adecuación refiere a la apropiación del 
registro lingüístico al contexto comunicativo, considerando audiencia, 
propósito y situación específica. La cohesión asegura conexión gra-
matical y semántica entre elementos textuales mediante uso apropiado 
de conectores, pronombres y marcadores discursivos. La corrección 
gramatical implica dominio normativo de aspectos ortográficos, sin-
tácticos y morfológicos. Delia Lerner (2001) complementa esta pers-
pectiva señalando que la estructura textual, especialmente la organi-
zación sujeto-verbo-predicado, resulta esencial para construcción de 
significados comprensibles y comunicativamente efectivos.

Etapas del proceso de escritura

Camps y Ribas (1996) proponen un modelo procesual de escritura 
organizado en tres fases fundamentales: planificación, textualización 
y revisión. La planificación incluye identificación clara del propósito 
comunicativo, caracterización de destinatarios específicos, selec-
ción y organización de contenidos temáticos, y establecimiento de 
estructura textual apropiada. La textualización constituye el proceso 
de construcción efectiva del texto, incluyendo elaboración de ora-
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ciones gramaticalmente correctas, desarrollo de párrafos cohesivos 
y coherentes, y aplicación de principios de coherencia global y cohe-
sión local. La revisión implica análisis crítico del texto producido para 
identificar y corregir errores ortográficos, gramaticales y de conteni-
do, mejorar claridad expresiva y adecuación comunicativa, y optimi-
zar efectividad retórica.

Metodología

Diseño y paradigma metodológico

Se empleó metodología de investigación-acción con paradigma so-
cio-crítico y enfoque cualitativo interpretativo. El método desarrollado 
por Kurt Lewin (1946) facilitó implementación de ciclos sistemáticos 
de planificación, acción reflexiva y evaluación crítica, promoviendo 
transformación colaborativa de prácticas educativas mediante parti-
cipación activa de todos los involucrados. El paradigma socio-crítico 
permitió no solo comprender las realidades educativas específicas, 
sino también transformarlas mediante enfoque crítico y emancipador 
que involucró a estudiantes como co-constructores del proceso de co-
nocimiento y mejora. El alcance interpretativo buscó comprender pro-
fundamente cómo los alumnos construyen y desarrollan aprendizajes 
en producción textual mediante implementación de estrategias didác-
ticas específicas, considerando significados que emergen de prácticas 
educativas cotidianas y perspectivas particulares de los participantes.

Contexto y participantes del estudio

La investigación se desarrolló en una escuela primaria urbana ubica-
da en la colonia Morelos, municipio de Guadalajara, Jalisco, durante 
el ciclo escolar 2024-2025. La institución atiende población de nivel 
socioeconómico medio-bajo, con infraestructura completa que inclu-
ye doce aulas, patio cívico, cancha deportiva, auditorio, biblioteca y 
servicios de apoyo especializado. La muestra intencional incluyó diez 
alumnos de cuarto grado grupo B (cinco niños, cinco niñas) con eda-
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des entre 9 y 10 años, seleccionados por asistencia regular y necesi-
dades identificadas en producción textual. Los estudiantes mostraron 
diversos estilos de aprendizaje según el modelo VARK: cinco con pre-
ferencia visual, tres auditivos y dos kinestésicos. Los ritmos de apren-
dizaje variaron entre seis con ritmo promedio, dos con ritmo pausado 
y dos con ritmo acelerado.

Instrumentos y técnicas de recolección

Se utilizaron múltiples técnicas e instrumentos cualitativos para trian-
gulación metodológica: observación participante con elaboración de 
registros ampliados detallados que documentaron interacciones, re-
acciones y procesos de aprendizaje; hojas didácticas específicamente 
diseñadas para evaluar producciones textuales según criterios esta-
blecidos por rúbricas fundamentadas en técnicas de Serafini; guías de 
entrevista semiestructuradas para profundizar en percepciones y ex-
periencias estudiantiles; grabaciones de audio para capturar fielmente 
discursos y participaciones durante las sesiones; y análisis documen-
tal de producciones textuales estudiantiles para identificar patrones, 
avances y áreas de mejora. Los instrumentos se diseñaron específi-
camente para cada estrategia, considerando objetivos particulares, 
contenidos específicos y nivel de desarrollo cognitivo correspondiente 
al grado escolar.

Procedimiento de análisis cualitativo

Se aplicó análisis cualitativo sistemático mediante procesos de seg-
mentación, codificación abierta y categorización temática según pro-
puestas de Gibbs (2012). Las categorías principales incluyeron técnicas 
específicas de Serafini (variables según estrategia), modelos educati-
vos predominantes (constructivista, humanista, conductista), metodo-
logía de Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios, y participa-
ción activa estudiantil. Se realizó triangulación sistemática de datos 
provenientes de registros observacionales, hojas didácticas y produc-
ciones textuales para validar interpretaciones y garantizar credibilidad 
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de resultados. El proceso incluyó asignación de códigos alfanuméricos 
a categorías, conteo de frecuencias para identificar patrones dominan-
tes, y construcción de matrices comparativas para analizar evolución 
temporal de variables clave. La triangulación metodológica fortaleció 
validez interna y confiabilidad de conclusiones derivadas.

Implementación de ciclos reflexivos

El proceso investigativo se organizó estratégicamente en tres ciclos re-
flexivos, cada uno conformado por tres estrategias didácticas específicas, 
totalizando nueve intervenciones pedagógicas sistemáticas. El Ciclo Re-
flexivo 1 se enfocó en desarrollo de habilidades fundamentales de gene-
ración y organización de ideas mediante técnicas como acopio de ideas, 
racimos asociativos y flujo de escritura libre. El Ciclo Reflexivo 2 trabajó 
aspectos gramaticales y ortográficos específicos, incluyendo dominio de 
signos de puntuación (punto, coma, exclamación, interrogación) y reco-
nocimiento de sílaba tónica para fundamentar procesos de acentuación. 
El Ciclo Reflexivo 3 consolidó aprendizajes previos mediante construc-
ción progresiva de párrafos coherentes, organización estructural de ideas 
y producción de textos narrativos completos. Cada ciclo incluyó fase de 
planificación basada en diagnóstico, implementación de estrategias con 
registro detallado, y evaluación reflexiva para ajustes del ciclo siguiente.

El análisis de las hojas didácticas muestra una progresión positiva en 
el desempeño de los alumnos conforme avanzan las estrategias. En las pri-
meras fases algunos estudiantes ya consolidaban aprendizajes, aunque aún 
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había presencia de registros en categorías de bajo desempeño (END y RAP). 
Hacia las estrategias finales, se observa una disminución de desempeños 
bajos y un incremento constante en la categoría más alta (AVZ), lo que refleja 
que la implementación continua y ajustada de las estrategias fortaleció el 
aprendizaje y permitió que más alumnos alcanzaran niveles satisfactorios.

Resultados

Diagnóstico inicial y línea base

El instrumento diagnóstico aplicado como ciclo 0 reveló niveles heterogéneos 
significativos en competencias de producción textual entre los participantes. 
En la categoría ortografía, que evaluó acentuación, uso de mayúsculas, preci-
sión literal y distribución espacial, el 60% de estudiantes alcanzó nivel espera-
do, 30% se ubicó en desarrollo y 10% requirió apoyo específico. La categoría 
puntuación, que analizó uso correcto de signos básicos, acentuación y cohe-
rencia gráfica, mostró resultados más preocupantes: ningún alumno logró nivel 
esperado, 70% se ubicó en desarrollo y 30% requirió apoyo inmediato. En 
construcción de párrafos, evaluando coherencia narrativa, presencia de per-
sonajes, escenarios y estructura inicio-desarrollo-cierre, el 70% alcanzó nivel 
esperado y 30% se mantuvo en desarrollo, evidenciando fortalezas relativas en 
creatividad narrativa, pero debilidades en aspectos técnicos fundamentales.
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Como se puede observar en la tabla uno, se presentan las ca-
tegorías que se implementaron en el instrumento diagnóstico, espe-
cificando los ítems que abarca cada una de ellas, con el fin de tener 
resultados claros y precisos. A su vez se muestra lo que implica la re-
solución de dichos ítems y la finalidad que tiene en el alumno al haber 
aplicado cada uno de ellos.

Evolución del Ciclo Reflexivo 1: Generación de ideas

El primer ciclo evidenció mejora significativa y progresiva en habili-
dades fundamentales de producción textual. La estrategia “Acopio 
de ideas”, basada en racimos asociativos y técnicas de asociación 
libre, alcanzó 80% de estudiantes en nivel avanzado, demostrando 
efectividad para activar conocimientos previos y estimular creativi-
dad. La estrategia “Generación de ideas”, enfocada en enriqueci-
miento vocabular y clasificación conceptual, logró resultados excep-
cionales con 100% de estudiantes en nivel avanzado, sugiriendo que 
metodologías centradas en expansión léxica y organización semán-
tica resultan altamente efectivas para este grupo etario. La estrate-
gia “Trabajando con ideas”, que integró técnicas previas con mayor 
complejidad cognitiva, obtuvo 80% en nivel avanzado. El promedio 
general del ciclo alcanzó 89% de éxito, confirmando efectividad de 
técnicas iniciales de Serafini para establecimiento de bases sólidas 
en producción textual.
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La aplicación de las tres estrategias muestra un desempeño ma-
yoritariamente positivo, con la mayoría de los alumnos en el nivel avanza-
do. En la estrategia 1, dos estudiantes se ubicaron en niveles más bajos 
(en desarrollo y requiere apoyo). En la estrategia 2, los 10 alumnos alcan-
zaron el nivel avanzado, evidenciando una mejora generalizada. En la es-
trategia 3, aunque 9 alumnos se mantuvieron en avanzado, uno regresó 
a en desarrollo, lo que indica dificultades específicas en un caso, pero 
en conjunto se confirma la efectividad de las estrategias implementadas.

Resultados del Ciclo Reflexivo 2: Aspectos gramaticales

El segundo ciclo mostró consolidación de aprendizajes con 73% de 
éxito promedio, evidenciando ligera disminución atribuible a mayor 
complejidad de contenidos gramaticales y ortográficos. La estrategia 
“Los signos”, centrada en dominio de punto y coma, alcanzó 70% de 
estudiantes en nivel avanzado, revelando necesidad de mayor tiempo 
para automatización de estos elementos técnicos. La estrategia “Los 
signos expresivos”, trabajando signos de exclamación e interrogación 
mediante actividades lúdicas y contextualizadas, logró 80% en nivel 
avanzado, confirmando que enfoques experienciales facilitan apro-
piación de contenidos gramaticales. La estrategia “La sílaba gritona”, 
introduciendo conceptos de sílaba tónica y clasificación acentual, ob-
tuvo 70% en nivel avanzado. Los resultados sugieren que contenidos 
metalingüísticos requieren metodologías específicas y progresión gra-
dual para evitar sobrecarga cognitiva en estudiantes de cuarto grado.
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La gráfica evidencia que en las tres estrategias la mayoría de los 
alumnos se ubicó en el nivel avanzado, mostrando un desempeño alto en 
la resolución de las hojas didácticas. La estrategia 2 destacó por ser la más 
efectiva, ya que no se registraron alumnos en requiere apoyo y la mayoría al-
canzó niveles superiores. Sin embargo, al comparar las estrategias 1 y 3, re-
aparecen casos en en desarrollo y requiere apoyo, lo que refleja que, aunque 
el grupo mantiene un buen desempeño general, algunos alumnos requieren 
ajustes y refuerzos para consolidar sus aprendizajes de manera estable.

Consolidación en Ciclo Reflexivo 3: Construcción textual

El tercer ciclo evidenció recuperación y consolidación efectiva con 80% 
de éxito promedio, confirmando integración progresiva de aprendizajes 
previos en producciones textuales complejas. La estrategia “Un buen pá-
rrafo”, enfocada en construcción de párrafos coherentes mediante organi-
zación de oraciones desordenadas, alcanzó 70% de estudiantes en nivel 
avanzado, demostrando capacidad estudiantil para aplicar principios de 
coherencia y cohesión textual. La estrategia “Remolino de palabras”, tra-
bajando ordenamiento de palabras para formar enunciados coherentes, 
logró 80% en nivel avanzado, evidenciando dominio progresivo de estruc-
tura oracional básica. La estrategia “La recta final”, constituyendo eva-
luación integradora mediante producción de párrafos temáticos, obtuvo 
resultados sobresalientes con 90% en nivel avanzado. Estos resultados 
confirman que metodología progresiva permite transferencia efectiva de 
aprendizajes específicos hacia competencias textuales complejas y fun-
cionalmente significativas.
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La gráfica muestra una tendencia positiva en el desempeño de 
los alumnos a lo largo de las tres estrategias. En todas, la mayoría se 
ubicó en el nivel avanzado (AVZ), reflejando altos puntajes en la resolu-
ción de las hojas didácticas. En la estrategia 1, participaron 7 alumnos 
en AVZ, 2 en en desarrollo (END) y 1 en requiere apoyo (RAP). En la 
estrategia 2, hubo una mejora: 8 en AVZ, 2 en END y ninguno en RAP. 
Finalmente, en la estrategia 3, se alcanzó el mejor resultado, con 9 en 
AVZ y solo 1 en END. Estos datos evidencian la efectividad de las inter-
venciones, que fortalecieron el aprendizaje del grupo, aunque persiste 
un caso que requiere atención diferenciada.

Análisis de registros observacionales y transformación práctica

Los registros ampliados revelaron evolución pedagógica significativa y 
transformación progresiva de dinámicas áulicas. La participación ac-
tiva estudiantil incrementó consistentemente desde 9 frecuencias ini-
ciales hasta 14 finales, evidenciando mayor involucramiento, iniciativa 
y protagonismo en procesos de aprendizaje. Las técnicas de Serafini 
mantuvieron presencia constante entre 8-13 frecuencias, confirmando 
integración exitosa de metodologías específicas en rutinas pedagógi-
cas. Los modelos educativos mostraron transformación notable: enfo-
ques conductistas disminuyeron dramáticamente de 14 a 2 frecuen-
cias, mientras modelos constructivistas y humanistas incrementaron 
progresivamente, evidenciando transición hacia pedagogías centradas 
en el estudiante. La metodología de Aprendizaje Basado en Proyectos 
Comunitarios mantuvo presencia estable (4-6 frecuencias), sugirien-
do integración moderada pero constante de elementos contextuales. 
Estos resultados confirman que implementación sistemática de estra-
tegias específicas promueve no solo aprendizajes disciplinares, sino 
también transformación integral de prácticas educativas.

Síntesis cuantitativa y porcentaje global de éxito

El análisis cuantitativo integral reveló progresión sistemática y soste-
nida en competencias de producción textual. El porcentaje general 
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de éxito alcanzó 81.81%, con evolución notable desde 60% inicial en 
diagnóstico hasta niveles superiores al 80% en estrategias finales. La 
triangulación sistemática de datos provenientes de registros observa-
cionales, hojas didácticas y producciones textuales confirmó corres-
pondencia significativa entre observaciones docentes y desempeños 
estudiantiles, validando efectividad de estrategias implementadas y 
confiabilidad de instrumentos utilizados. El incremento sostenido evi-
dencia que metodologías fundamentadas teóricamente y aplicadas 
sistemáticamente generan impactos medibles y educativamente signi-
ficativos en competencias complejas como la producción textual, su-
giriendo potencial de replicabilidad en contextos similares.

La tabla muestra una evolución positiva en el desempeño de los 
alumnos en los diferentes ciclos reflexivos. En el ciclo 0 (diagnóstico 
inicial) se obtuvo un 60% de éxito, evidenciando áreas de oportunidad 
en la producción textual. Tras la intervención, el ciclo 1 alcanzó un 
89%, reflejando un impacto favorable de las primeras estrategias. En 
el ciclo 2 se observó un ligero descenso al 73%, atribuible a la mayor 
complejidad de las técnicas, mientras que en el ciclo 3 se recuperó un 
80%, consolidando gran parte de los aprendizajes.

Los resultados por estrategias muestran porcentajes de éxito 
que van del 70% al 100%, destacando la estrategia 1.2 con el mejor 
desempeño. En conjunto, el promedio general fue de 81.81% de éxito, 
lo que confirma la efectividad de las estrategias implementadas para 
favorecer la producción textual en los alumnos.
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Discusión

Efectividad de las técnicas de Serafini en educación primaria

Los resultados obtenidos confirman la pertinencia y efectividad de las 
técnicas propuestas por Serafini (1994) para estudiantes de educación 
primaria, particularmente en cuarto grado. El acopio de ideas median-
te racimos asociativos resultó especialmente efectivo, alcanzando al-
tos niveles de éxito en determinadas aplicaciones, lo que sugiere que 
esta técnica conecta exitosamente con procesos cognitivos naturales 
de asociación y creatividad propios del desarrollo infantil. La progre-
sión sistemática desde generación hacia organización de ideas facilitó 
construcción gradual de competencias textuales complejas, eviden-
ciando que secuenciación didáctica fundamentada teóricamente po-
tencia aprendizajes significativos.

Impacto de la contextualización en el aprendizaje

La adaptación de estrategias al contexto cultural, social y cognitivo 
estudiantil resultó factor fundamental para el éxito obtenido. La imple-
mentación de temas de libre elección incrementó significativamente 
motivación intrínseca y participación activa, confirmando teorías sobre 
autonomía estudiantil y aprendizaje autorregulado. La vinculación sis-
temática con experiencias personales y comunitarias, coherente con 
principios del Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios, favore-
ció apropiación significativa de contenidos abstractos mediante ancla-
je en realidades concretas y familiares. Los resultados evidencian que 
metodologías que honran diversidad cultural, respetan ritmos indivi-
duales y conectan con intereses genuinos generan ambientes propi-
cios para aprendizajes profundos y duraderos.

Transformación de la práctica docente observada

Los registros observacionales documentan evolución pedagógica sig-
nificativa desde modelos tradicionales hacia enfoques centrados en 
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el estudiante y construcción colaborativa del conocimiento. La dismi-
nución progresiva de estrategias conductistas (de 14 a 2 frecuencias) 
simultánea al incremento de enfoques constructivistas y humanis-
tas evidencia transformación profunda en concepciones y prácticas 
educativas. El aumento sostenido de participación activa estudiantil 
confirma que metodologías dialógicas, reflexivas y colaborativas fa-
vorecen tanto aprendizajes específicos como desarrollo integral de 
competencias ciudadanas y sociales. Esta transformación sugiere 
que implementación sistemática de estrategias fundamentadas teóri-
camente no solo mejora resultados de aprendizaje, sino que también 
promueve profesionalización docente y renovación de culturas peda-
gógicas institucionales.

Para el análisis se establecieron cinco categorías base en los re-
gistros ampliados, a partir de las cuales se organizó la observación, ade-
más de la aplicación del código TCS (Técnica de Serafini) según la estra-
tegia. Los resultados muestran un cambio progresivo en las prácticas: en 
las primeras estrategias (1.1, 1.2 y 1.3) predomina el modelo conductual 
(MCD) con hasta 14 registros, junto con una fuerte presencia del MCT y 
de las TCS, lo que refleja un inicio con estructuras directivas, pero tam-
bién con recursos didácticos para estimular ideas y participación.

En las últimas estrategias (2.3 y 3.3) disminuye el MCD (hasta 
2 registros), se mantiene el MCT y las TCS, y se observa un aumento 
de la participación activa (PA), que alcanza su punto máximo con 10 
registros en la estrategia 3.3. Aunque el ABPC no presenta valores ele-
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vados, su constancia (3 a 6 registros) evidencia su función como eje 
transversal. Esto confirma una transición hacia prácticas más centra-
das en el alumno y en el desarrollo de habilidades textuales.

Desafíos identificados y lecciones aprendidas

La investigación identificó desafíos importantes que enriquecen compren-
sión sobre implementación efectiva de estrategias de producción textual. 
Se detectaron dificultades en estrategias excesivamente extensas que 
generaban fatiga cognitiva y disminución atencional, sugiriendo necesi-
dad de dosificación cuidadosa y consideración de capacidades atencio-
nales específicas del grupo etario. La repetición de técnicas similares sin 
variación metodológica disminuyó motivación estudiantil, evidenciando 
importancia de diversificación pedagógica y renovación constante de en-
foques didácticos. Las lecciones aprendidas orientan futuras implementa-
ciones hacia diseños más sensibles a ritmos de aprendizaje, capacidades 
atencionales y necesidades emocionales de estudiantes, promoviendo 
sostenibilidad y efectividad a largo plazo de intervenciones educativas 
especializadas.

Comparación con investigaciones previas y contribuciones

Los resultados obtenidos muestran coherencia significativa con inves-
tigaciones previas en el campo de producción textual en educación 
primaria, al tiempo que aportan elementos distintivos y novedosos. La 
efectividad de estrategias lúdicas y contextualizadas coincide con ha-
llazgos de Lizcano, Rumique y Benavides (2021) sobre impacto positivo 
de enfoques participativos en escritura narrativa. La mejora gradual y 
sostenida observada replica resultados de Medina et al. (2019) respecto 
a efectividad de programas sistemáticos que conciben escritura como 
proceso complejo y recursivo. Sin embargo, esta investigación aporta es-
pecificidad metodológica mediante adaptación sistemática de técnicas 
de Serafini, documentación detallada de transformación en prácticas do-
centes, y evidencia empírica sobre efectividad de ciclos reflexivos para 
mejora continua.
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Conclusiones

La investigación demostró que estrategias de aprendizaje fundamentadas en 
técnicas de Serafini, implementadas sistemáticamente y adaptadas al con-
texto específico, favorecen significativamente la producción textual en alum-
nos de cuarto grado de primaria. El incremento del 60% al 81.81% en nivel 
avanzado de desempeño, confirman la hipótesis sobre efectividad de inter-
venciones pedagógicas específicas, contextualizadas y teóricamente funda-
mentadas. Los objetivos planteados fueron alcanzados satisfactoriamente: 
se identificaron aportes teóricos, metodológicos y curriculares necesarios 
para diseño de intervenciones efectivas, y se documentaron resultados es-
pecíficos sobre desarrollo de habilidades básicas de producción textual. 

Las técnicas más efectivas identificadas fueron el acopio de 
ideas mediante racimos asociativos, la generación de vocabulario con-
textualizado y la construcción progresiva de párrafos coherentes, al-
canzando niveles de efectividad entre 80% y 100% según la estrategia 
específica. La implementación progresiva mediante ciclos reflexivos 
permitió consolidación gradual de aprendizajes, evidenciando que la 
escritura requiere desarrollo sistemático y sostenido de competencias 
específicas que se integran recursivamente. Los resultados confirman 
que metodologías que combinan fundamentación teórica sólida, con-
textualización cultural apropiada y atención a características cogniti-
vas específicas generan impactos educativos significativos y medibles. 

Los resultados evidenciaron beneficios que trascienden objeti-
vos específicos de producción textual, generando impactos integra-
les en desarrollo estudiantil. Se documentó incremento significativo en 
participación activa, mejora sustancial en habilidades colaborativas, 
fortalecimiento de autoestima académica y desarrollo de autonomía 
para trabajo con diversos compañeros. Los estudiantes manifestaron 
mayor seguridad para expresar ideas oralmente, solicitar lectura pú-
blica de sus producciones y participar voluntariamente en actividades 
de escritura. Estos hallazgos confirman que intervenciones educativas 
bien diseñadas generan efectos sistémicos que potencian desarrollo 
integral, trascendiendo aprendizajes disciplinares específicos hacia 
formación ciudadana y competencias para la vida.
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Se recomienda incorporar técnicas adaptadas al contexto espe-
cífico y nivel cognitivo estudiantil, priorizando construcción colectiva del 
conocimiento, diálogo reflexivo y participación protagónica de estudian-
tes en sus procesos de aprendizaje. Los docentes deben evitar prácticas 
centradas en repetición mecánica, corrección inmediata y enfoques puni-
tivos que limitan creatividad y generan inseguridad expresiva. Se sugiere 
utilizar temas de libre elección, vinculación con experiencias personales 
y conexión con contextos comunitarios para potenciar motivación intrín-
seca y relevancia educativa. La evaluación debe enfocarse en procesos 
de mejora continua más que en productos finales, celebrando avances 
progresivos y promoviendo cultura de aprendizaje permanente que valo-
re diversidad de estilos, ritmos y formas de expresión estudiantil.

Esta investigación abre perspectivas para estudios posteriores 
que analicen con mayor profundidad cómo las técnicas de producción 
textual impactan dimensiones más amplias del desarrollo infantil, inclu-
yendo capacidad de organización personal, desarrollo de autonomía 
intelectual, fortalecimiento de pensamiento crítico y competencias me-
tacognitivas. Los ciclos reflexivos implementados se confirman como 
herramienta metodológica valiosa para futuras intervenciones educa-
tivas que busquen evaluar sistemáticamente, ajustar continuamente 
y enriquecer progresivamente prácticas docentes mediante investiga-
ción-acción participativa. Se sugiere explorar efectividad de estas téc-
nicas en otros grados escolares, contextos socioculturales diversos y 
áreas disciplinares complementarias. Estudios longitudinales que do-
cumenten impactos a mediano y largo plazo enriquecerían compren-
sión sobre sostenibilidad y transferencia de aprendizajes alcanzados.
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