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Resumen

Esta investigacidon-accién se enfocé en determinar estrategias de
aprendizaje que favorezcan la produccién textual en alumnos de cuarto
grado de primaria. El estudio se desarroll6 con estudiantes de una es-
cuela primaria urbana en Guadalajara, Jalisco, durante el ciclo escolar
2024-2025. Mediante un enfoque cualitativo con paradigma socio-cri-
tico, se implementaron nueve estrategias organizadas en tres ciclos
reflexivos, fundamentadas en las técnicas de Serafini (1994). La meto-
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dologia incluyo registros de observacién participante, hojas didacticas
evaluativas y andlisis documental sistematico. Los resultados eviden-
ciaron una mejora significativa en la produccion textual estudiantil, con
un incremento del 60% inicial al 81.81% final en el nivel avanzado de
desempefo. Las estrategias mas efectivas fueron el acopio de ideas
mediante racimos asociativos, generacién de vocabulario contextuali-
zado y construccion progresiva de parrafos coherentes. Se concluye
que la implementacion sistematica de técnicas contextualizadas favo-
rece significativamente las habilidades de escritura, comunicacién oral
y desarrollo integral de los estudiantes participantes.

Palabras clave: Produccion textual, estrategias didacticas, educacion
primaria, técnicas de Serafini, investigacién-accion.

Abstract

This action research focused on determining learning strategies that pro-
mote textual production in fourth-grade elementary school students. The
study was conducted with students from an urban elementary school in
Guadalajara, Jalisco, during the 2024-2025 school year. Using a qualita-
tive approach with a socio-critical paradigm, nine strategies were imple-
mented, organized into three reflective cycles, based on Serafini’s (1994)
techniques. The methodology included participant observation records,
evaluative teaching sheets, and systematic documentary analysis. The
results showed a significant improvement in student textual production,
with an increase from the initial 60% to the final 81.81% at the advanced
level of performance. The most effective strategies were the collection
of ideas through associative clusters, the generation of contextualized
vocabulary, and the progressive construction of coherent paragraphs. It
is concluded that the systematic implementation of contextualized tech-
niques significantly favors the writing, oral communication, and overall
development skills of the participating students.

Keywords: Textual production, teaching strategies, primary education,
Serafini techniques, action research.
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Planteamiento del problema

La produccion textual representa una competencia fundamental en
el desarrollo académico y comunicativo de los estudiantes de educa-
cién basica, permitiéndoles organizar, expresar y compartir ideas de
manera coherente y estructurada. Esta habilidad trasciende el ambito
escolar, constituyéndose como herramienta esencial para el pensa-
miento critico, la autorregulacién del aprendizaje y la participacion
efectiva en sociedades letradas. Sin embargo, datos internacionales
revelan preocupantes deficiencias en esta area. La UNESCO (2019)
reporta que aproximadamente 617 millones de nifios y adolescentes
no alcanzan niveles minimos de competencia lectora a nivel global,
con 9.32 millones sin capacidad basica para producir textos coheren-
tes y comprensibles.

En México, la Encuesta Nacional de Hogares (2022) reporta
que el 27.2% de estudiantes de primaria muestran deficiencias im-
portantes en competencias linglisticas, incluyendo aspectos centra-
les de la produccion textual. Los resultados del Plan Nacional para
la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA) revelan que el 46% de
estudiantes de primaria no alcanzan niveles esperados en produccion
escrita, mientras Unicamente el 20% demuestra habilidades satisfac-
torias para crear textos coherentes, bien estructurados y funcional-
mente efectivos.

A nivel micro, durante las jornadas de practica docente reali-
zadas en una escuela primaria urbana de Guadalajara, Jalisco, se ob-
servaron dificultades recurrentes y sistematicas en alumnos de cuarto
grado de primaria. Los estudiantes manifestaban desconocimiento de
conceptos basicos gramaticales y ortograficos, presentaban proble-
mas significativos de legibilidad en sus escritos, evidenciaban ausen-
cia de coherencia y cohesion textual, y mostraban limitada motivacién
hacia actividades de escritura. Adicionalmente, se detectd escasa im-
plementacion de estrategias didacticas especificas para abordar estas
deficiencias, prevaleciendo enfoques tradicionales centrados en co-
rreccién inmediata y repeticion mecanica.
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Objetivo General de la investigacion

Analizar las estrategias de aprendizaje que favorezcan la produccion
textual en un grupo de alumnos de cuarto grado en una escuela prima-
ria urbana, ubicada en la colonia Morelos, en el municipio de Guadala-
jara; durante el ciclo escolar 2024-2025.

Objetivos Especificos

Identificar los aportes tedricos, metodoldgicos, curriculares y didacti-
cos para el disefio e implementacién de un plan de accién que promue-
va la mejora de la produccion textual en alumnos de cuarto de primaria

Describir los resultados obtenidos acerca del desarrollo de las habili-
dades basicas en la produccion textual de los alumnos de cuarto grado de pri-
maria al finalizar los de los ciclos reflexivos que conforman el plan de accién.

Marco tedrico
Fundamentacion pedagogica constructivista

La investigacion se sustenta en el enfoque constructivista, donde el
alumno construye activamente su aprendizaje con apoyo y mediacién
docente especializada. Vygotsky (1978) enfatiza la zona de desarrollo
préximo como espacio de aprendizaje potencial, donde la interaccién
social y el andamiaje pedagdgico permiten avances significativos en
competencias complejas como la escritura. Complementariamente,
Piaget (1976) destaca la importancia de la reorganizaciéon progresiva
de esquemas cognitivos, proceso fundamental en la adquisicion de
habilidades textuales que requieren coordinacion de multiples compo-
nentes linglisticos, gramaticales y comunicativos.

Técnicas de produccion textual segun Serafini

Serafini (1994) propone un conjunto integral y sistematico de técnicas
para la construccion efectiva de textos escritos. El acopio de ideas
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constituye el punto de partida fundamental, generando elementos
utiles mediante asociaciones libres y racimos conceptuales que acti-
van conocimientos previos y estimulan creatividad. La generacion de
ideas involucra mecanismos cognitivos complejos que relacionan in-
formacién externa con elementos presentes en la memoria, facilitan-
do emergencia de pensamientos nuevos e intuiciones originales. La
organizacion de ideas requiere utilizacién de mecanismos asociativos
sofisticados, capaces de establecer similitudes conceptuales, cons-
truir razonamientos l6gicos distinguiendo premisas y conclusiones, y
desarrollar producciones coherentes y estructuralmente sélidas.

Propiedades fundamentales del texto

Cassany (1989) identifica cuatro propiedades textuales esenciales que
garantizan efectividad comunicativa: adecuacion, cohesién, coheren-
cia y correccion gramatical. La adecuacion refiere a la apropiacion del
registro linguistico al contexto comunicativo, considerando audiencia,
propdsito y situacién especifica. La cohesidn asegura conexién gra-
matical y semantica entre elementos textuales mediante uso apropiado
de conectores, pronombres y marcadores discursivos. La correccion
gramatical implica dominio normativo de aspectos ortograficos, sin-
tacticos y morfoldgicos. Delia Lerner (2001) complementa esta pers-
pectiva sefialando que la estructura textual, especialmente la organi-
zacioén sujeto-verbo-predicado, resulta esencial para construccién de
significados comprensibles y comunicativamente efectivos.

Etapas del proceso de escritura

Camps y Ribas (1996) proponen un modelo procesual de escritura
organizado en tres fases fundamentales: planificacion, textualizacion
y revisién. La planificacién incluye identificacion clara del propdsito
comunicativo, caracterizacion de destinatarios especificos, selec-
cién y organizacion de contenidos tematicos, y establecimiento de
estructura textual apropiada. La textualizacién constituye el proceso
de construccion efectiva del texto, incluyendo elaboracién de ora-
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ciones gramaticalmente correctas, desarrollo de parrafos cohesivos
y coherentes, y aplicacién de principios de coherencia global y cohe-
sion local. La revision implica andlisis critico del texto producido para
identificar y corregir errores ortograficos, gramaticales y de conteni-
do, mejorar claridad expresiva y adecuacion comunicativa, y optimi-
zar efectividad retdrica.

Metodologia
Diseno y paradigma metodoldgico

Se empled metodologia de investigacion-accidn con paradigma so-
cio-critico y enfoque cualitativo interpretativo. El método desarrollado
por Kurt Lewin (1946) facilité implementacién de ciclos sistematicos
de planificacion, accion reflexiva y evaluacion critica, promoviendo
transformacion colaborativa de practicas educativas mediante parti-
cipacién activa de todos los involucrados. El paradigma socio-critico
permitid no solo comprender las realidades educativas especificas,
sino también transformarlas mediante enfoque critico y emancipador
que involucro a estudiantes como co-constructores del proceso de co-
nocimiento y mejora. El alcance interpretativo buscé comprender pro-
fundamente cémo los alumnos construyen y desarrollan aprendizajes
en produccion textual mediante implementacion de estrategias didac-
ticas especificas, considerando significados que emergen de practicas
educativas cotidianas y perspectivas particulares de los participantes.

Contexto y participantes del estudio

La investigacion se desarrollé en una escuela primaria urbana ubica-
da en la colonia Morelos, municipio de Guadalajara, Jalisco, durante
el ciclo escolar 2024-2025. La institucion atiende poblacién de nivel
socioeconémico medio-bajo, con infraestructura completa que inclu-
ye doce aulas, patio civico, cancha deportiva, auditorio, biblioteca y
servicios de apoyo especializado. La muestra intencional incluyé diez
alumnos de cuarto grado grupo B (cinco nifios, cinco nifias) con eda-
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des entre 9 y 10 afos, seleccionados por asistencia regular y necesi-
dades identificadas en produccién textual. Los estudiantes mostraron
diversos estilos de aprendizaje segun el modelo VARK: cinco con pre-
ferencia visual, tres auditivos y dos kinestésicos. Los ritmos de apren-
dizaje variaron entre seis con ritmo promedio, dos con ritmo pausado
y dos con ritmo acelerado.

Instrumentos y técnicas de recoleccion

Se utilizaron multiples técnicas e instrumentos cualitativos para trian-
gulacion metodoldgica: observacion participante con elaboracion de
registros ampliados detallados que documentaron interacciones, re-
acciones y procesos de aprendizaje; hojas didacticas especificamente
disefiadas para evaluar producciones textuales segun criterios esta-
blecidos por rubricas fundamentadas en técnicas de Serafini; guias de
entrevista semiestructuradas para profundizar en percepciones y ex-
periencias estudiantiles; grabaciones de audio para capturar fielmente
discursos y participaciones durante las sesiones; y analisis documen-
tal de producciones textuales estudiantiles para identificar patrones,
avances y areas de mejora. Los instrumentos se disefiaron especifi-
camente para cada estrategia, considerando objetivos particulares,
contenidos especificos y nivel de desarrollo cognitivo correspondiente
al grado escolar.

Procedimiento de analisis cualitativo

Se aplicod andlisis cualitativo sistematico mediante procesos de seg-
mentacion, codificacion abierta y categorizacion tematica segun pro-
puestas de Gibbs (2012). Las categorias principales incluyeron técnicas
especificas de Serafini (variables segun estrategia), modelos educati-
vos predominantes (constructivista, humanista, conductista), metodo-
logia de Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios, y participa-
cion activa estudiantil. Se realizd triangulacion sistematica de datos
provenientes de registros observacionales, hojas didacticas y produc-
ciones textuales para validar interpretaciones y garantizar credibilidad
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de resultados. El proceso incluyo asignacién de cddigos alfanuméricos
a categorias, conteo de frecuencias para identificar patrones dominan-
tes, y construccion de matrices comparativas para analizar evolucién
temporal de variables clave. La triangulacion metodoldgica fortalecid
validez interna y confiabilidad de conclusiones derivadas.

Implementacion de ciclos reflexivos

El proceso investigativo se organizd estratégicamente en tres ciclos re-
flexivos, cada uno conformado por tres estrategias didacticas especificas,
totalizando nueve intervenciones pedagdgicas sistematicas. El Ciclo Re-
flexivo 1 se enfocé en desarrollo de habilidades fundamentales de gene-
racion y organizacion de ideas mediante técnicas como acopio de ideas,
racimos asociativos y flujo de escritura libre. El Ciclo Reflexivo 2 trabajo
aspectos gramaticales y ortograficos especificos, incluyendo dominio de
signos de puntuacién (punto, coma, exclamacion, interrogacion) y reco-
nocimiento de silaba ténica para fundamentar procesos de acentuacion.
El Ciclo Reflexivo 3 consolidd aprendizajes previos mediante construc-
cién progresiva de parrafos coherentes, organizacion estructural de ideas
y produccioén de textos narrativos completos. Cada ciclo incluyo fase de
planificacion basada en diagnostico, implementacion de estrategias con
registro detallado, y evaluacién reflexiva para ajustes del ciclo siguiente.

Figura 1. Resultados generales de las hojas did&cticas.
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Fuente: Elaboracién propia.

El andlisis de las hojas didacticas muestra una progresion positiva en
el desempeno de los alumnos conforme avanzan las estrategias. En las pri-
meras fases algunos estudiantes ya consolidaban aprendizajes, aunque ain
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habia presencia de registros en categorias de bajo desempefio (END y RAP).
Hacia las estrategias finales, se observa una disminucién de desempefios
bajos y un incremento constante en la categoria mas alta (AVZ), lo que refleja
gue la implementacion continua y ajustada de las estrategias fortalecio el
aprendizaje y permitié que mas alumnos alcanzaran niveles satisfactorios.

Resultados
Diagndstico inicial y linea base

El instrumento diagndstico aplicado como ciclo 0 reveld niveles heterogéneos
significativos en competencias de produccion textual entre los participantes.
En la categoria ortografia, que evalud acentuacién, uso de mayusculas, preci-
sion literal y distribucion espacial, el 60% de estudiantes alcanzo nivel espera-
do, 30% se ubico en desarrollo y 10% requirié apoyo especifico. La categoria
puntuacién, que analizé uso correcto de signos basicos, acentuacion y cohe-
rencia grafica, mostro resultados mas preocupantes: ningun alumno logré nivel
esperado, 70% se ubicéd en desarrollo y 30% requirid apoyo inmediato. En
construccion de parrafos, evaluando coherencia narrativa, presencia de per-
sonajes, escenarios y estructura inicio-desarrollo-cierre, el 70% alcanzo nivel
esperado y 30% se mantuvo en desarrollo, evidenciando fortalezas relativas en
creatividad narrativa, pero debilidades en aspectos técnicos fundamentales.

Tabla 1. Categorizacién de los items del diagndstico.

ITEM CATEGORIA LO QUE IMPLICA PROPGSITO
1al4 |Orlografia evalian componentes comgUso de habilidades bésicas de escritura estructurada y
la acentuacion, el uso depresentacion.
Imayusculas, la letra correcta yiComprender y aplicar reglas ortograficas y gramaticales, ademas
la distribucion del espaciode fomentar la legibilidad de sus textos.
réfico.
§al6 [Puntuacion [Se evallan componentes comdTrabajar en la correcla escritura de cada palabra y en la
la  puntuacién, acentuacién distribucion adecuada del espacio gréfico.
lespacio grafico y letra correctajUtilizar correctamente los signos de puntuacion y las tildes, lo que
se revisa que el alumno hayacontribuye a la coherencia y fluidez del texto.
lescrito la letra correcta en cadalPoner en practica habilidades de precision y claridad en la
alabra escrila. escritura,
7al9 |Orden de oracién [Se evallan componentes comaGenerar ideas organizadas y que el mensaje sea claro.

lcoherencia, acentuacion Utilizar correctamente los signos de puntuacion.
lespacio grafico y lefra correcta Desarrollar una escritura estructurada y comprensible.
10al 12 [Estructura defSe evalia el acomodo deiConstruccion de oraciones completas y bien estructuradas.
foracién lsujeto, verbo, predicado
lespacio grafico.
13 [Construccion  defSe evalia componentes comoDesarrollo de una estructura narrativa sélida en sus textos.

exto libre la coherencia, presencia de un|

personaje, lugar e inicio,

{Organizar sus ideas en un orden légico y fluido, asegurando que
su relato sea comprensible y atractivo.

desarrollo y cierre.

Uso de habilidades de planificacién y creatividad, fundamentales
ara r ideas de manera Y I

P P

Fuente: Elaboracion propia.
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Como se puede observar en la tabla uno, se presentan las ca-
tegorias que se implementaron en el instrumento diagndstico, espe-
cificando los items que abarca cada una de ellas, con el fin de tener
resultados claros y precisos. A su vez se muestra lo que implica la re-
solucion de dichos items vy la finalidad que tiene en el alumno al haber
aplicado cada uno de ellos.

Evolucion del Ciclo Reflexivo 1: Generacion de ideas

El primer ciclo evidencié mejora significativa y progresiva en habili-
dades fundamentales de produccion textual. La estrategia “Acopio
de ideas”, basada en racimos asociativos y técnicas de asociacion
libre, alcanzé 80% de estudiantes en nivel avanzado, demostrando
efectividad para activar conocimientos previos y estimular creativi-
dad. La estrategia “Generacién de ideas”, enfocada en enriqueci-
miento vocabular y clasificacién conceptual, logré resultados excep-
cionales con 100% de estudiantes en nivel avanzado, sugiriendo que
metodologias centradas en expansion léxica y organizacion seman-
tica resultan altamente efectivas para este grupo etario. La estrate-
gia “Trabajando con ideas”, que integro técnicas previas con mayor
complejidad cognitiva, obtuvo 80% en nivel avanzado. El promedio
general del ciclo alcanzé 89% de éxito, confirmando efectividad de
técnicas iniciales de Serafini para establecimiento de bases sdlidas
en produccion textual.

Figura 2. Resultados generales de las hojas didacticas del ciclo 1.
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Fuente: Elaboracion propia.
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La aplicacién de las tres estrategias muestra un desempefio ma-
yoritariamente positivo, con la mayoria de los alumnos en el nivel avanza-
do. En la estrategia 1, dos estudiantes se ubicaron en niveles mas bajos
(en desarrollo y requiere apoyo). En la estrategia 2, los 10 alumnos alcan-
zaron el nivel avanzado, evidenciando una mejora generalizada. En la es-
trategia 3, aunque 9 alumnos se mantuvieron en avanzado, uno regresé
a en desarrollo, lo que indica dificultades especificas en un caso, pero
en conjunto se confirma la efectividad de las estrategias implementadas.

Resultados del Ciclo Reflexivo 2: Aspectos gramaticales

El segundo ciclo mostré consolidacién de aprendizajes con 73% de
éxito promedio, evidenciando ligera disminucién atribuible a mayor
complejidad de contenidos gramaticales y ortograficos. La estrategia
“Los signos”, centrada en dominio de punto y coma, alcanzé 70% de
estudiantes en nivel avanzado, revelando necesidad de mayor tiempo
para automatizacion de estos elementos técnicos. La estrategia “Los
signos expresivos”, trabajando signos de exclamacion e interrogacién
mediante actividades ludicas y contextualizadas, logré 80% en nivel
avanzado, confirmando que enfoques experienciales facilitan apro-
piacion de contenidos gramaticales. La estrategia “La silaba gritona”,
introduciendo conceptos de silaba ténica y clasificacién acentual, ob-
tuvo 70% en nivel avanzado. Los resultados sugieren que contenidos
metalinglisticos requieren metodologias especificas y progresion gra-
dual para evitar sobrecarga cognitiva en estudiantes de cuarto grado.

Figura 3. Resultados generales de las hojas didacticas del ciclo 2.

B RAP (Requiere apoyo) [l END (En desarollo) AVZ (Avanzado)

B
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Fuente: Elaboracion propia.

Revista
149 educ@rnos



La grafica evidencia que en las tres estrategias la mayoria de los
alumnos se ubicd en el nivel avanzado, mostrando un desempefio alto en
la resolucién de las hojas didacticas. La estrategia 2 destacé por ser la mas
efectiva, ya que no se registraron alumnos en requiere apoyo y la mayoria al-
canzo niveles superiores. Sin embargo, al comparar las estrategias 1y 3, re-
aparecen casos en en desarrollo y requiere apoyo, lo que refleja que, aunque
el grupo mantiene un buen desempeno general, algunos alumnos requieren
ajustes y refuerzos para consolidar sus aprendizajes de manera estable.

Consolidacion en Ciclo Reflexivo 3: Construccion textual

El tercer ciclo evidencio recuperacion y consolidacion efectiva con 80%
de éxito promedio, confirmando integracion progresiva de aprendizajes
previos en producciones textuales complejas. La estrategia “Un buen pa-
rrafo”, enfocada en construccion de parrafos coherentes mediante organi-
zacion de oraciones desordenadas, alcanzo 70% de estudiantes en nivel
avanzado, demostrando capacidad estudiantil para aplicar principios de
coherencia y cohesién textual. La estrategia “Remolino de palabras”, tra-
bajando ordenamiento de palabras para formar enunciados coherentes,
logré 80% en nivel avanzado, evidenciando dominio progresivo de estruc-
tura oracional basica. La estrategia “La recta final”, constituyendo eva-
luacién integradora mediante produccion de parrafos tematicos, obtuvo
resultados sobresalientes con 90% en nivel avanzado. Estos resultados
confirman que metodologia progresiva permite transferencia efectiva de
aprendizajes especificos hacia competencias textuales complejas y fun-
cionalmente significativas.

Figura 4. Resultados generales de las hojas didacticas del ciclo 3.

B RAP (Requiere apoyo [l END (En desarrollo) AVZ (Avanzado)
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Fuente: Elaboracién propia.
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La grafica muestra una tendencia positiva en el desempefio de
los alumnos a lo largo de las tres estrategias. En todas, la mayoria se
ubicé en el nivel avanzado (AVZ), reflejando altos puntajes en la resolu-
cion de las hojas didacticas. En la estrategia 1, participaron 7 alumnos
en AVZ, 2 en en desarrollo (END) y 1 en requiere apoyo (RAP). En la
estrategia 2, hubo una mejora: 8 en AVZ, 2 en END y ninguno en RAP.
Finalmente, en la estrategia 3, se alcanzo6 el mejor resultado, con 9 en
AVZ y solo 1 en END. Estos datos evidencian la efectividad de las inter-
venciones, que fortalecieron el aprendizaje del grupo, aunque persiste
un caso que requiere atencion diferenciada.

Analisis de registros observacionales y transformacion practica

Los registros ampliados revelaron evolucion pedagogica significativa y
transformacion progresiva de dinamicas aulicas. La participacion ac-
tiva estudiantil incrementd consistentemente desde 9 frecuencias ini-
ciales hasta 14 finales, evidenciando mayor involucramiento, iniciativa
y protagonismo en procesos de aprendizaje. Las técnicas de Serafini
mantuvieron presencia constante entre 8-13 frecuencias, confirmando
integracion exitosa de metodologias especificas en rutinas pedagdgi-
cas. Los modelos educativos mostraron transformacion notable: enfo-
ques conductistas disminuyeron dramaticamente de 14 a 2 frecuen-
cias, mientras modelos constructivistas y humanistas incrementaron
progresivamente, evidenciando transicion hacia pedagogias centradas
en el estudiante. La metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos
Comunitarios mantuvo presencia estable (4-6 frecuencias), sugirien-
do integracién moderada pero constante de elementos contextuales.
Estos resultados confirman que implementacién sistematica de estra-
tegias especificas promueve no solo aprendizajes disciplinares, sino
también transformacion integral de practicas educativas.

Sintesis cuantitativa y porcentaje global de éxito

El andlisis cuantitativo integral reveld progresion sistematica y soste-
nida en competencias de produccion textual. El porcentaje general

Revista
151 educ@rnos



de éxito alcanz6 81.81%, con evolucidon notable desde 60% inicial en
diagndstico hasta niveles superiores al 80% en estrategias finales. La
triangulacion sistematica de datos provenientes de registros observa-
cionales, hojas didacticas y producciones textuales confirmd corres-
pondencia significativa entre observaciones docentes y desempefos
estudiantiles, validando efectividad de estrategias implementadas y
confiabilidad de instrumentos utilizados. El incremento sostenido evi-
dencia que metodologias fundamentadas tedéricamente y aplicadas
sistematicamente generan impactos medibles y educativamente signi-
ficativos en competencias complejas como la produccion textual, su-
giriendo potencial de replicabilidad en contextos similares.

Tabla 2. Resultados en porcentaje de éxito por cada instrumento en los ciclos.

CICLO REFLEXIVO  Cadigos de las ] END [AVZ |8deexitax cicid
CICLOREFLEXIVO 0| Estrategia 1.0 0 4 6  60% | 60%

Estrategia 3.2
Estrategia 3.3
TOTAL

80%
90%
81%

CICLO REFLEXIVO 1 Estrategia 1.1 1 1 8 80% 89%
Estrategia 1.2 0 0 10 100%
Estrategia 1.3 0 1 8 88%
CICLO REFLEXIVO 2 Estrategia 2.1 0 3 7 70% 73%
Estrategia 2.2 0 2 8 80%
Estrategia 2.3 0 3 7 70%
CICLO REFLEXIVO 3 Estrategia 3.1 1 2 7 70% 80%
0 2 8
0 1 9
2

-
©
~
(=]

Fuente: Elaboracién propia.

La tabla muestra una evolucion positiva en el desempefio de los
alumnos en los diferentes ciclos reflexivos. En el ciclo 0 (diagnéstico
inicial) se obtuvo un 60% de éxito, evidenciando areas de oportunidad
en la produccién textual. Tras la intervencion, el ciclo 1 alcanzé un
89%, reflejando un impacto favorable de las primeras estrategias. En
el ciclo 2 se observé un ligero descenso al 73%, atribuible a la mayor
complejidad de las técnicas, mientras que en el ciclo 3 se recuperd un
80%, consolidando gran parte de los aprendizajes.

Los resultados por estrategias muestran porcentajes de éxito
que van del 70% al 100%, destacando la estrategia 1.2 con el mejor
desempefio. En conjunto, el promedio general fue de 81.81% de éxito,
lo que confirma la efectividad de las estrategias implementadas para
favorecer la produccion textual en los alumnos.
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Discusion
Efectividad de las técnicas de Serafini en educacion primaria

Los resultados obtenidos confirman la pertinencia y efectividad de las
técnicas propuestas por Serafini (1994) para estudiantes de educacion
primaria, particularmente en cuarto grado. El acopio de ideas median-
te racimos asociativos resultd especialmente efectivo, alcanzando al-
tos niveles de éxito en determinadas aplicaciones, lo que sugiere que
esta técnica conecta exitosamente con procesos cognitivos naturales
de asociacién y creatividad propios del desarrollo infantil. La progre-
sién sistematica desde generacion hacia organizacion de ideas facilitd
construccién gradual de competencias textuales complejas, eviden-
ciando que secuenciacion didactica fundamentada tedéricamente po-
tencia aprendizajes significativos.

Impacto de la contextualizacion en el aprendizaje

La adaptacién de estrategias al contexto cultural, social y cognitivo
estudiantil resulto factor fundamental para el éxito obtenido. La imple-
mentacién de temas de libre eleccidn incrementd significativamente
motivacidn intrinseca y participacion activa, confirmando teorias sobre
autonomia estudiantil y aprendizaje autorregulado. La vinculacion sis-
tematica con experiencias personales y comunitarias, coherente con
principios del Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios, favore-
cio apropiacion significativa de contenidos abstractos mediante ancla-
je en realidades concretas y familiares. Los resultados evidencian que
metodologias que honran diversidad cultural, respetan ritmos indivi-
duales y conectan con intereses genuinos generan ambientes propi-
cios para aprendizajes profundos y duraderos.

Transformacion de la practica docente observada

Los registros observacionales documentan evolucién pedagdgica sig-
nificativa desde modelos tradicionales hacia enfoques centrados en
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el estudiante y construccion colaborativa del conocimiento. La dismi-
nucion progresiva de estrategias conductistas (de 14 a 2 frecuencias)
simultanea al incremento de enfoques constructivistas y humanis-
tas evidencia transformacién profunda en concepciones y practicas
educativas. El aumento sostenido de participacion activa estudiantil
confirma que metodologias dialdgicas, reflexivas y colaborativas fa-
vorecen tanto aprendizajes especificos como desarrollo integral de
competencias ciudadanas y sociales. Esta transformacion sugiere
que implementacion sistematica de estrategias fundamentadas teori-
camente no solo mejora resultados de aprendizaje, sino que también
promueve profesionalizacion docente y renovacion de culturas peda-
gogicas institucionales.

Figura 5. Resultados generales de las frecuencias de los registros ampliados.

80 ABPC
PA

W 1Cs

W 1Cs

/D MCD
2 1 9 5 W MH

10 /_\\ ) B cT
~"151,/%\\ \/ 2 5 ~\“-d

Estrategia 2 gia Estrategia gia Estrategia Estrategia
1.3 .2 32 33

Fuente: Elaboracién propia.

Para el analisis se establecieron cinco categorias base en los re-
gistros ampliados, a partir de las cuales se organizo la observacion, ade-
mas de la aplicacion del codigo TCS (Técnica de Serafini) segun la estra-
tegia. Los resultados muestran un cambio progresivo en las practicas: en
las primeras estrategias (1.1, 1.2 y 1.3) predomina el modelo conductual
(MCD) con hasta 14 registros, junto con una fuerte presencia del MCT y
de las TCS, lo que refleja un inicio con estructuras directivas, pero tam-
bién con recursos didacticos para estimular ideas y participacion.

En las Ultimas estrategias (2.3 y 3.3) disminuye el MCD (hasta
2 registros), se mantiene el MCT y las TCS, y se observa un aumento
de la participacién activa (PA), que alcanza su punto maximo con 10
registros en la estrategia 3.3. Aunque el ABPC no presenta valores ele-

Revista
educ@rnos 154



TRANSFORMANDO LA ESCRITURA EN EL
AULA: IMPLEMENTACION DE TECNICAS DE
SERAFINI MEDIANTE  INVESTIGACION-AC-
CION EN LA ESCUELA PRIMARIA

vados, su constancia (3 a 6 registros) evidencia su funcién como eje
transversal. Esto confirma una transicién hacia practicas mas centra-
das en el alumno y en el desarrollo de habilidades textuales.

Desafios identificados y lecciones aprendidas

La investigacién identificd desafios importantes que enriquecen compren-
sion sobre implementacion efectiva de estrategias de produccion textual.
Se detectaron dificultades en estrategias excesivamente extensas que
generaban fatiga cognitiva y disminucién atencional, sugiriendo necesi-
dad de dosificacion cuidadosa y consideracion de capacidades atencio-
nales especificas del grupo etario. La repeticion de técnicas similares sin
variacién metodoldgica disminuyé motivacién estudiantil, evidenciando
importancia de diversificacion pedagdgica y renovacion constante de en-
foques didacticos. Las lecciones aprendidas orientan futuras implementa-
ciones hacia disefios mas sensibles a ritmos de aprendizaje, capacidades
atencionales y necesidades emocionales de estudiantes, promoviendo
sostenibilidad y efectividad a largo plazo de intervenciones educativas
especializadas.

Comparacion con investigaciones previas y contribuciones

Los resultados obtenidos muestran coherencia significativa con inves-
tigaciones previas en el campo de produccién textual en educacion
primaria, al tiempo que aportan elementos distintivos y novedosos. La
efectividad de estrategias Iudicas y contextualizadas coincide con ha-
llazgos de Lizcano, Rumique y Benavides (2021) sobre impacto positivo
de enfoques participativos en escritura narrativa. La mejora gradual y
sostenida observada replica resultados de Medina et al. (2019) respecto
a efectividad de programas sistematicos que conciben escritura como
proceso complejo y recursivo. Sin embargo, esta investigacion aporta es-
pecificidad metodologica mediante adaptacion sistematica de técnicas
de Serafini, documentacion detallada de transformacion en practicas do-
centes, y evidencia empirica sobre efectividad de ciclos reflexivos para
mejora continua.
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Conclusiones

La investigacion demostrd que estrategias de aprendizaje fundamentadas en
técnicas de Serafini, implementadas sistematicamente y adaptadas al con-
texto especifico, favorecen significativamente la produccion textual en alum-
nos de cuarto grado de primaria. El incremento del 60% al 81.81% en nivel
avanzado de desempefo, confirman la hipdtesis sobre efectividad de inter-
venciones pedagdgicas especificas, contextualizadas y tedricamente funda-
mentadas. Los objetivos planteados fueron alcanzados satisfactoriamente:
se identificaron aportes teoricos, metodoldgicos y curriculares necesarios
para disefio de intervenciones efectivas, y se documentaron resultados es-
pecificos sobre desarrollo de habilidades basicas de produccion textual.

Las técnicas mas efectivas identificadas fueron el acopio de
ideas mediante racimos asociativos, la generacién de vocabulario con-
textualizado y la construccién progresiva de parrafos coherentes, al-
canzando niveles de efectividad entre 80% y 100% segun la estrategia
especifica. La implementacién progresiva mediante ciclos reflexivos
permitid consolidacién gradual de aprendizajes, evidenciando que la
escritura requiere desarrollo sistematico y sostenido de competencias
especificas que se integran recursivamente. Los resultados confirman
que metodologias que combinan fundamentacién tedrica sélida, con-
textualizacion cultural apropiada y atencion a caracteristicas cogniti-
vas especificas generan impactos educativos significativos y medibles.

Los resultados evidenciaron beneficios que trascienden objeti-
vos especificos de produccion textual, generando impactos integra-
les en desarrollo estudiantil. Se documento incremento significativo en
participacién activa, mejora sustancial en habilidades colaborativas,
fortalecimiento de autoestima académica y desarrollo de autonomia
para trabajo con diversos compaferos. Los estudiantes manifestaron
mayor seguridad para expresar ideas oralmente, solicitar lectura pu-
blica de sus producciones y participar voluntariamente en actividades
de escritura. Estos hallazgos confirman que intervenciones educativas
bien disefiadas generan efectos sistémicos que potencian desarrollo
integral, trascendiendo aprendizajes disciplinares especificos hacia
formacién ciudadana y competencias para la vida.
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Se recomienda incorporar técnicas adaptadas al contexto espe-
cifico y nivel cognitivo estudiantil, priorizando construccion colectiva del
conocimiento, dialogo reflexivo y participacion protagonica de estudian-
tes en sus procesos de aprendizaje. Los docentes deben evitar practicas
centradas en repeticion mecanica, correccion inmediata y enfoques puni-
tivos que limitan creatividad y generan inseguridad expresiva. Se sugiere
utilizar temas de libre eleccion, vinculacién con experiencias personales
y conexion con contextos comunitarios para potenciar motivacion intrin-
seca y relevancia educativa. La evaluacion debe enfocarse en procesos
de mejora continua méas que en productos finales, celebrando avances
progresivos y promoviendo cultura de aprendizaje permanente que valo-
re diversidad de estilos, ritmos y formas de expresion estudiantil.

Esta investigacién abre perspectivas para estudios posteriores
que analicen con mayor profundidad cémo las técnicas de produccién
textual impactan dimensiones mas amplias del desarrollo infantil, inclu-
yendo capacidad de organizacién personal, desarrollo de autonomia
intelectual, fortalecimiento de pensamiento critico y competencias me-
tacognitivas. Los ciclos reflexivos implementados se confirman como
herramienta metodoldgica valiosa para futuras intervenciones educa-
tivas que busquen evaluar sistematicamente, ajustar continuamente
y enriquecer progresivamente practicas docentes mediante investiga-
cidn-accion participativa. Se sugiere explorar efectividad de estas téc-
nicas en otros grados escolares, contextos socioculturales diversos y
areas disciplinares complementarias. Estudios longitudinales que do-
cumenten impactos a mediano y largo plazo enriquecerian compren-
sién sobre sostenibilidad y transferencia de aprendizajes alcanzados.
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