EL OBJETO DE INNOVACION Y SUS CONTENIDOS

s deseable que toda innovacién, ya sea de las practicas co-

tidianas de los sujetos individualmente considerados, de las

instituciones u organizaciones educativas y sus colectivos, asi

como de los sistemas educativos, este dirigida hacia el logro
de “lo educativo”, de metas fincadas u orientadas por un sentido edu-
cativo; que como ya se ha mencionado, va mas alla de la busqueda
de eficiencia.

Considerar “lo educativo” como fundamento, perspectiva y con-
tenido de las innovaciones “educativas” (valga la expresion), implica
que se convierta en un eje de los procesos de innovacion, de ahi que
sea necesario explicitar su significado. Al respecto existen diversos
planteamientos, entre los cuales conviene destacar dos perspectivas
susceptibles de articular que recuperan cada una diversas tradiciones
de pensamiento, asi como las discusiones mas recientes al respecto.
En tales construcciones teodricas lo educativo se ha definido con rela-
cion a la educacion, como es el caso de Miguel Bazdresch, para quien
la educacion es:

[Una] practica cultural que genera en la sociedad un conjunto ob-
jetivo de productos culturales u objetos especificos que refuerzan
la identidad de esa sociedad... [por lo que] en general podemos
decir que la educacién produce significados. La educacién no
sOlo es sino que también significa, produce significados concre-
tos que se suman al conjunto de productos culturales que forman
objetivamente el ‘espesor’ cultural de una sociedad concreta.
(2000: 21)
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De acuerdo con el mismo autor, la educacion tiene una naturale-
za practica y se integra por varios constitutivos articulados: procesos,
contenidos, subjetividad, contexto, modelo e intersubjetividad; y que
tiene particular relevancia el caracter de tal articulacion, la cual debe
ser congruente con la indole de “lo educativo”.

Figura 12. Constitutivos de la practica educativa.

Constitutivos de la Practica Educativa.
Modelo basado en la teoria de WM. Bazdresch (2000)
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Fuente: Elaboracién propia.

Desde nuestro punto de vista, cada constitutivo tiene su pro-
pia logica. Estas pueden ser entre si incoherentes, antagonicas,
congruentes, etcétera. En consecuencia, la integracién congruente
entre los constitutivos de cada practica y sus ldgicas particulares
es lo que le proporciona a ésta un solo sentido, su racionalidad,
entendida como ldgica articulatoria o macro-ldégica, misma que de-
biera ser congruente con aquello que se definié como propdsito o
finalidad educativa.

Tal racionalidad educativa es lo que caracteriza a una practica
educacional (docente, de aprendizaje, curricular o escolar) como
practica educativa. Ahora bien, la racionalidad educativa tiene
como eje la produccién de significados para constituir, en el acto
y con sentido prospectivo, sujetos sociales. Coincidimos con Baz-
dresch (2000) en que por légica entendemos una “razén formal” que
aducen los sujetos para explicar-comprender su propia practica o
la de otros; en esa tesitura la Iégica de cada constitutivo y la racio-
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nalidad de la practica son las razones formales que construyen en
su interioridad y que pueden explicitar los sujetos. En consecuen-
cia, tales razones formales deben ser congruentes con la indole de
“lo educativo”.

Es en este orden de ideas, que podemos agregar que la educa-
cion en tanto préactica constituida por un conjunto de acciones colecti-
vas, asi como inter e intrapersonales, se orienta hacia la humanizacién
del sujeto, hacia su formacion y autoformacion e incluye tanto la pers-
pectiva de su sujecién, como de su libertad y autonomia responsable y
creativa, perspectivas que pueden resultar antagdénicas en un momen-
to o sinérgicas en otro.

Mientras que para Adriana Puiggros (1990) la educacién es una
“practica social compleja, productora, reproductora y transformadora
de sujetos sociales” que coadyuva a su constitucion y cambio, sea re-
gresivo, progresista, conservador o transformador. Es una mediacién,
como practica productora de sujetos a partir de otros sujetos constru-
ye un mediador: el sujeto pedagdgico.

De ahi que lo especificamente educativo consista para Mi-
guel Bazdresch (op. cit.), en la produccién de significados, por lo
que en tanto proceso, lo educativo consiste principalmente en la
significacién, y en tanto contenido, en las redes de significados
producidos. Mientras que para Adriana Puiggrds (1990) lo educati-
vo consiste en la constitucidon de sujetos sociales, especificamen-
te vinculada a la reproduccion y transformacion social, como dos
sentidos de su proceso de constitucién. Considerando lo anterior
coincidimos con uno y otra, en el sentido de que lo educativo con-
siste en la constitucion de sujetos sociales y que tal constitucion se
fundamenta principalmente en la produccion de significados que
tales sujetos realicen.

Una vez establecido lo anterior nos cuestionamos como es que
los sujetos, niveles y procesos de la innovacién logran producir “inno-
vaciones educativas” o enfocadas a lo educativo.

Fundamentandonos en perspectivas tedricas especificas,
como las de Miguel Bazdresch (2000) y Lidia M. Fernandez (1996),
sobre las practicas y las instituciones educativas y retomando lo
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arriba mencionado, los contenidos que podemos plantear como
plausibles de innovacién se manifiestan sintéticamente en el si-
guiente cuadro.

Tabla 29. Niveles de complejidad de los objetos de innovacién y niveles
de intervencién.

= Regularidades
relevantes y
agrupaciones de
constitutivos
desde
perspectivas de
las diversas
disciplinas:

intersubjetividad,
modelos,
proceso.

Fuente: Elaboracion propia.

Por separado cada uno de los constitutivos de una practica o de
una institucién escolar, en cualquier grado de complejidad, pueden sufrir
innovaciones de impacto reducido o de impacto profundo, dado que en si
mismos contienen una articulacién o configuracién estructural, y con ello
una légica especifica. Sin embargo, considerado cada constitutivo como
un componente o “subsistema” que forma parte de otro sistema, y dado
gue este Ultimo se constituye en el objeto privilegiado de la innovacion,
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es la logica global, la configuracion estructural de este Ultimo, lo que fun-
damentalmente debe ser innovado para que se transforme el “sistema”.
En este orden de ideas o dicho de otra manera, si se pretendiera
transformar una préactica docente, no basta con transformar el modelo
o cualquier otro de sus constitutivos; de igual manera, si se quisiese
transformar una institucion, no basta con transformar el estilo de la
misma. Si tales fueran los propdsitos es necesario incidir con innova-
ciones en el llamado “tercer nivel de complejidad”, ya que este es el
que incluye al conjunto de los constitutivos del sistema dado.
Justamente cuando se innova este Ultimo nivel de complejidad y
cuando los sujetos implicados valoran los resultados y se esfuerzan por lo-
grar la estabilidad o normalidad de la nueva légica o configuracién estruc-
tural, es que se puede considerar que el proceso ha llegado a un “punto de
no retorno”, se trata en este sentido de la consolidacion de la innovacion.
Por otra parte, es dificil visualizar una rapida sucesion de innovacio-
nes de impacto profundo, o un proceso infinito de las mismas desarrolladas
por los mismos sujetos, antes que se agoten las potencialidades y deriva-
ciones de la primera de tales innovaciones. Es mas factible desarrollar e
incluso visualizar que en el periodo de consolidacion de una innovacion
de impacto profundo, se realicen innovaciones de impacto reducido que
complementen a las transformaciones o cambios de caracter estructural.
En este sentido, a un cambio en la racionalidad de una practica determi-
nada, se le pueden asociar cambios menores, por ejemplo en el uso de
materiales, técnicas o procedimientos; de igual manera, puede existir una
relacion similar entre el cambio de la cultura institucional, con respecto a
cambios en algunos elementos de la vida institucional, como un proyecto
administrativo o en la ensefianza de una area que implica varias disciplinas.
En ese orden de ideas y a partir de diversas experiencias de innova-
cion en el nivel del centro educativo, realizadas especificamente en una
escuela secundaria oficial estatal en el sur del estado de Guanajuato du-
rante un ciclo escolar, podemos extraer las siguientes fases del procesos
que se pueden considerar como regularidades (ver primera columna),
con relacion a los procesos de innovacion; ademas se puede tener un
acercamiento a los contenidos y productos de innovacion, en esas ex-
periencias especificas articuladas a una vision general de la innovacion.
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Las fases del proceso fueron: 1) Exploracién. 2) Formulacién de
prioridades. 3) Conocimiento detallado de areas académicas. 4) Bus-
queda de consenso. 5) Seleccién conjunta de proyectos para cada
area. 6) Establecimiento de propésitos generales y productos. 7) Pro-
gramacion de actividades. 8) Realizacion de actividades y resolucion
de problematicas contingentes. 9) Logro de propdsitos y metas: pre-
sentacion y difusion publica durante el XXXV aniversario de la funda-
cion de la institucion; uso del libro en las aulas, como estaba previsto
en los propositos. 10) Valoracion, reconocimientos y perspectivas.

Tabla 30. Contenidos y proceso de innovacién en el centro educativo
y sus colectivos.

Conocimiants y analisis por parte del Director principaiments de la situacion que guardan:

a La nfrasstructura escolar y espacios destinados a cada grado y grups academica y a obras fundiones, El
squipamients con _Mhm'dqﬂ-ﬁumnﬂhd _chﬂh_h.m
académico, malera o massiro.

La= caracteristicas indhvidusies de los maesiros, sus habites v las sockoecondmicas de los alumnos.
L problernatica principal a juicio dal subdirector, el represenants sindical y of presidente del Consejo Técnico.
Enhd-iiﬂwdm m--mu-l. _

Esiudic pormenorizade del Director sobre los i e dami cada drea y materiss, relaciones antre los
m#hvw llulnﬁllnluhu-ﬂmln. Mhﬁ-tm-m“m
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Realizacion de reuniones del Director con maestros de cada &rea y con el subdirector para establecer la forma de

aspalda aciios

Fuente: Elaboracién propia.
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Los elementos manifestados en la tabla anterior nos hablan tanto
de los contenidos y productos logrados como de un proceso de inno-
vacion que integra diversos proyectos en distintas areas, pero que a
pesar de su amplitud al movilizar diversos grupos de docentes y a los
alumnos de toda la escuela, ha afectado apenas a constitutivos de la
institucion escolar en un primer nivel de complejidad.

Una dinamica como la descrita puede destrabar las inercias insti-
tucionales y preparar el terreno para realizar posteriormente innovacio-
nes mas profundas, que permitan modificar la estructura sistémica del
centro educativo, su légica global y su cultura; para ello es indispensa-
ble involucrar a la totalidad de educadores y sus colectivos en una di-
namica Unica y al mismo tiempo diversificada, donde no actien como
estancos separados, como ocurrié en la experiencia en mencion.

A pesar de la condicion anterior, los elementos descritos son su-
ficientes para mostrar las etapas y acciones especificas en las que es
posible desarrollar innovaciones en el nivel del centro educativo, movi-
lizando algunos de sus recursos.

Por otra parte, en una situacion inversa a nivel de las practicas
individuales, se puede decir de manera general que los cambios en
la configuracion estructural de la practica requieren de innovaciones
asociadas para poder desarrollar aquella transformacion.

Lo anterior se manifiesta en el caso de una experiencia de in-
novaciéon desarrollada por el autor en su propia practica educacional
como docente de espanol en el nivel de secundaria, respecto a la cual
se mencionan de manera sintética los componentes principales y en
la que se desplaza el contenido y el contexto como constitutivos cen-
trales de la practica y es la subjetividad de los alumnos la que durante
la innovacion se reubica como el elemento constitutivo que articula a
todo el conjunto de la practica educativa.

El cambio exigid no solo reubicar las interrelaciones entre los
constitutivos, sino desarrollar nuevos rasgos o contenidos de estos
constitutivos, por ejemplo, trabajar con un nuevo modelo: dejando de
lado la catedra tradicional y pasando a desarrollar talleres vivenciales;
también se requirié de técnicas, como las entrevistas y la aplicacion de
pruebas diagndsticas fuera del salén de clase, para identificar progre-

INNOVACION EDUCATIVA EN PRACTICAS
Y CENTROS ESCOLARES 140



sos en la produccion de significados por parte de los sujetos en forma-
cion; asi mismo se hizo necesario desarrollar —a través del procesos de
interaccién— un nuevo proceso cognoscitivo, en este caso: pasar del
proceso deductivo al inductivo. Finalmente, como consecuencia de lo
anterior, se mueve el orden de las acciones de una practica y se inclu-
yen nuevos elementos en ellas, lo cual se trata de manifestar mediante
la siguiente representacién grafica:

Figura 13. Movimiento estructural de los constitutivos de 2° grado
de complejidad de la practica educativa.
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CONSTITUTIVOS DE 2° GRADO DE COMPLEJIDAD

Proceso (P)
Contenido (C)
Modelo (M)
Contexto (Ct)
Subjetividad (S)
Intersubjetividad (I1S)

Fuente: Elaboracién propia.

Las imagenes anteriores pretenden mostrar un proceso de cam-
bio con mejora en la estructura de una practica educativa, que va
de la practica rutinaria y problematica (situacién “A”) hacia la practica
innovada (situacién “B”), en una experiencia realizada por el autor en
clases de espafiol en secundaria. En este caso las categorias analiticas
empleadas proceden de la aportacion tedrica de M. Bazdresch (2000) y
que pueden conceptualizarse como constitutivos de segundo nivel de
complejidad de la practica educativa.

En la experiencia individual a la que se hace referencia, se consi-
derd que la configuracion estructural de la practica, es decir las rela-
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ciones entre los constitutivos, no era suficientemente congruente con
los propésitos educativos establecidos, tanto en el plano de las pres-
cripciones curriculares en la materia de espafnol en secundaria, como
por la visién y modelo institucional que se buscaba implementar, asi
como en la planeacion personal del docente; es decir, que en estos
tres aspectos existian déficits o debilidades en la practica, por lo que
resultaba necesario una intervenciéon. Desde luego que no hubiera bas-
tado con modificar la planeacién o la secuencia didactica, sino que la
intervencion para fines de innovacioén requeria de una teoria de la prac-
tica educativa como la que aporta M. Bazdresch (op. cit.).

El propdsito de la innovacién consistié en producir una nueva con-
figuracion estructural mas congruente con la indole de los propositos
educativos, de ahi que el contenido haya sido la propia estructura de la
practica. Lo anterior implico que la subjetividad de los estudiantes (cono-
cimientos previos relacionados con los contenidos, proceso cognoscitivo,
formas de representacién del contenido y etapa de desarrollo, etcétera),
pasé a ocupar el papel de centro articulador de los demas constitutivos
de la préctica; a lo anterior se asocié un nuevo modelo o patron de accio-
nes de ensefanza, se integrd el contenido (seleccionado entre los mas
problematicos de trabajar para el docente), se aprovecharon algunas de
las condiciones naturales del contexto para asociarlas a los contenidos
y conocimientos previos y se disefié el proceso de acciones de las di-
versas sesiones. En esta experiencia, ademas se hizo caso omiso de las
exigencias del contexto institucional: concursos escolares y secuencia
programatica establecida y vigilada por la direccion del plantel.

Se oper6 bajo el supuesto de que este movimiento en la configura-
cion estructural de la practica permitiria lograr un mayor acercamiento a
los propodsitos educativos, es decir, incrementaria el potencial educati-
vo de la practica, facilitando el proceso de significacion y coadyuvando
de mejor manera a la constitucion de los estudiantes como sujetos.

En un ejemplo mas tangible para los docentes, se muestra como
las situaciones problematicas se pueden agrupar en los grupos de cons-
titutivos, ya que estos son categorias con una capacidad de inclusividad
mayor y permite ordenar y articular las aparentes situaciones aisladas y
dispersas en una sola vision estructura mas alla del sentido comun:
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Figura 14. Los constitutivos de una practica docente en educacién superior.
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Fuente: Adaptado de Leyva, 2007.

Esta misma red de problemas, que representa el momento de
explicacién y critica del objeto de estudio, puede dar pie al momento
critico-proyectivo, en el cual se establece el objeto de innovacién, en
el marco de un proyecto que pertenece a un plan general con caracte-
risticas similares, como puede verse en la siguiente figura.

Figura 15. Constitutivos basicos del plan de innovacién de una practica
docente en educacion superior.
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Evaluacion del provecto I

Los elementos basicos de tipo tedrico que articulan el plan de in-
novacion se manifiestan en la siguiente figura, en la que se omiten ele-
mentos subsidiarios, ya que tienen en este caso una importancia secun-
daria: la subjetividad, la intersubjetividad, los contenidos y el contexto.
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Considerando los planteamientos de este apartado y de los ante-
riores donde se manifiestan dos experiencias de innovacion, una a nivel
del centro educativo y otra a nivel de las practicas educativas, estamos
en posibilidad de afirmar que el “objeto de innovacion” se construye
identificando, con el concurso de la teoria, un foco o punto central.

El foco de innovacion mencionado se localiza en el caso de la innovacion
en una escuela secundaria en el logro de productos (libro de cuentos, casete
musical, laboratorio de inglés), asi como en mejores resultados o indicadores
educativos (areas de ciencias naturales y matematicas); en el segundo caso
relativo a una innovacion en la practica educativa el foco de innovacion se
localiza en la subjetividad, en torno a la cual se organizan los otros constituti-
vos de la practica educativa: proceso, modelos, contenidos, intersubjetividad y
contexto. En los dos casos el sentido que orienta al objeto de innovacion como
una totalidad articulada, se dirige a los propdsitos educativos, sean especifi-
cos o generales. Todo lo anterior se puede representar de la manera siguiente.

Por otra parte, es importante considerar que el objeto de innova-
cion no se produce como mera abstraccion, sino que es el resultado
producido por la articulacion progresiva del proceso o método de la
innovacioén, de la teoria que predica acerca del objeto concreto y de
los datos construidos acerca de tal objeto, en la situacién factual es-
pecifica que hacen del objeto de innovacidén una construccion social
concreta y en movimiento. Lo cual se intenta mostrar a continuacion.

Figura 16. Constitutivos basicos del plan de innovacién de una practica
docente en el nivel de posgrado.

| ELEmMENTOS BASICOS, NIVEL MmACRO |

Fuente: Elaboracion propia, con base en Bazdresh (2000).
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En este sentido, el objeto de innovacién es una produccion abstracta y
concreta al mismo tiempo, realizada mediante las actividades cognoscitiva,
teleoldgica y practica que realiza el sujeto de la misma, en tanto “autor” del
guion, en interaccién con un conjunto de actores implicados.

Consecuentemente la innovacidn abarca estos tres ambitos,
muestra el cambio sufrido en el objeto de innovacion y al mismo tiem-
po expresa el transito de un “estado a”, a un “estado b”, tal y como lo
indica Ponce (2007), el cual puede ser contrastado.

Tabla 31. Constitutivos complejos de una institucion educativa.

1. ?er_‘t_'c,iov fu"c'_zndsoc'a_l 1 = Estilo: aspectos reiterados de la
mision, necesidad socia accion institucional

2. Condiciones materiales y - Normas
econdmicas de
= Valores

educabilidad y clima
3. Condiciones sociales de = Modelo: supuestos, encuadres,
educabilidad: redes de resultados valorados, vision, imagen-
interaccién social y objetivo
atmoasfera = Ildeologia: concepciones,
4. Gestién organizacional representaciones sobre educacion,
pedagégica, curricular, ! escuela, aprendizaje, conocimiento
r r
del conocimiento = Identidad: representaciones sobre la
5. Condiciones culturales de propia institucion, posicionamiento
educabilidad: {m:arca) i
componentes simbdlicos = Mitos, rituales, novela

6. Resultados

Fuente: Elaboracién propia.

Por otra parte, en los centros escolares, también se requiere del
concurso de la teoria para focalizar la intervencion en algun o algu-
nos elementos constitutivos de la misma. En la grafica siguiente se
muestran, a partir de la teoria de conceptualizaciones propias y de
aportaciones de L. Fernandez (1996), algunos de los constitutivos en
mencién que tienen un grado de complejidad adecuado a una teoria
que supera la mera descripcién.

En consecuencia, la evaluacion de la innovacion requiera mos-
trar ese contraste entre estos dos estados o situaciones del objeto de
innovaciéon, mirado desde su condicion estructural, en virtud de que
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la transformacion del objeto de innovacién o sea su cambio estruc-
tural, se expresa de manera distinta en una situacién (estado A) y en
otra (estado B), puesto que la principal novedad se encuentra en una
articulacién distinta de los constitutivos de dicho objeto, generando
nuevos procesos Yy productos, durante y a consecuencia de su desar-
ticulacion-rearticulacion. El contraste entre sus constitutivos en el es-
tado inicial y en el final para identificar dicha transformacién, se puede
presentar graficamente de la siguiente manera.

Figura 17. Contraste entre constitutivos del objeto de innovacion en las
fases inicial y final.

CONTRASTE DE CONSTITUTIVOS EN EL OBJETO TEORICO-EMPIRICO DE INNOVACION:
ESTADOS INICIAL “A” Y FINAL “B~

ESTADO “A” ESTADO “B”

la practica articulados al foco:
interacciones didacticas, maestro-grupo

portadores de texto, subjetividad de alumnos,
iempo no precisado, modelo frontal de ensenanza,
proceso cognitivo deductivo

la practica articulados al foco:
interacciones didacticas, alumnos- par
experto docente, portadores conimagenas y
texto, subjetividad de alumnaos, tiempo distribuido
por segmentosde interaccion, modelo cooperativo
de ensefianza, proceso cognitivo inductivo

de innovacidn:
Dominio presilabico
de lecto-escritura
de 25 nifios

Dominio silabico
de lecto-escritura
de 20 nifios

Fuente: Elaboracién propia.

Con relacion a lo anterior, cuando se innova la propia practica es
dificil, pero necesaria, la delimitacién de sujeto y objeto de la innova-
cion. Desde el punto de vista del proceso de innovacion, el sujeto tien-
de a realizar cambios desde el momento mismo que va construyendo
el objeto; asi por ejemplo, si descubre que su modelo de ensefanza o
la forma en que estructura el espacio del aula tienen ciertas caracteris-
ticas, tiende a realizar algunos cambios o remozamientos.

Es natural que aparezca este impulso e incluso que se concrete o
se experimenten pequenos cambios, debido a que todo cambio en el
significado, al aportarle una mirada distinta al sujeto, le facilita interve-
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nir en los referentes en las realidades concretas. Sin embargo, el sujeto
debe comprender que aln no conoce la totalidad del objeto (por ejem-
plo su practica), sino soélo aspectos o angulos especificos de la misma,
ademas de que es necesario documentar estos pequefios cambios,
como parte del proceso y como parte de las “nuevas” caracteristicas
que va asumiendo el objeto. Sabemos que los objetos sociales nun-
ca son estaticos, sino que su dindmica inercial es permanente, estas
caracteristicas, se complican cuando los sujetos empiezan a realizar
cambios intencionales, por pequefios que sean, ya que afectan al con-
junto sistémico, es decir, a la totalidad de la préactica.

En el caso de las practicas educativas, existen constitutivos que
son inescindibles en la realidad concreta y que solo se pueden separar
analiticamente, como es el caso de los significados de los sujetos de
las mismas. La actividad metacognitiva de un sujeto le permite actuar
sobre los propios significados que posee, transformandolos, y de igual
manera incidir sobre sus propias acciones, sin embargo es prudente
sostener que dichas entidades formas parte tanto del sujeto, como
del objeto de innovacion. Sobre estos aspectos cabe agregar que nos
encontramos ante la necesidad de una epistemologia especifica o una
region de la epistemologia de las ciencias humanas, que esperamos
pueda desarrollarse en un futuro.

Una vez establecido lo anterior, conviene considerar que los con-
tenidos de cualquier innovacion son siempre una construccién, vale
decir, una produccién objetivo-subijetiva cristalizada o condensada de
un sector de la realidad natural, social o subjetiva. En cuanto tales,
dependen parcialmente del sujeto que logra construirlos como objeto
de la innovacién y, en consecuencia, dependen del conocimiento del
propio sujeto, de su grado de comprensién-explicacion de la realidad.

En este orden de ideas, es necesario reconocer un par de cues-
tiones:

1) Por una parte, que los contenidos de la innovacion no se
agotan con declarar en que consiste “lo educativo” a partir de
una teoria determinada, sino en producir tedrica y practica-
mente el objeto de innovacion, retomando los discursos sobre
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la educacion o “lo educativo”; en este sentido las categorias de
practica educativa o de establecimiento o institucién educati-
va, son categorias integradoras de multiples componentes en
lo concreto;

2) Por otra parte, la teoria del objeto de innovacion —sea la prac-
tica o el establecimiento educativo—, se revela como uno de los
fundamentos del proceso de innovacion, ya que desde la pers-
pectiva tedrica es posible identificar y delimitar no solo los conte-
nidos presentes del objeto, sino anticipar el sentido posible de la
accién sobre ese objeto, asi como el contenido de la innovacioén,
es decir el estado futuro del objeto de innovacién. En este sen-
tido cabe considerar que las practicas que incluyen elementos
especificamente de caracter activo, ademas de componentes o
actividades tedricas y teleoldgicas, se pueden considerar como
praxis, y en este caso, praxis educativas (ver los trabajos de Adolfo
Sanchez Vazquez).

Asi como todo sujeto se constituye y deconstituye en un proceso
permanente, toda teoria social o educativa es un posicionamiento in-
telectivo construido y situado histéricamente, de caracter contingente
y muchas veces precario, pero gue nos proporciona una vision de ma-
yor profundidad del objeto de innovacién; bajo estas condicionantes
es que intervienen, tanto el sujeto, como la teoria, en los procesos de
innovacion.
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