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PROLOGO

Maria Guadalupe Garcia Alcaraz

Mi contacto con las realidades educativas es variopinto.
Durante 15 afios trabajé en escuelas primarias y secunda-
rias, otro trecho me desempefié como docente a nivel licen-
ciatura y actualmente me ubico en el posgrado. Desde esta
ultima posicién tengo la posibilidad de acceder a la vida
cotidiana de muchas escuelas y de estar en contacto con las
experiencias profesionales de los docentes; asi, me entero de
las preocupaciones y desvelos que los inquietan, contemplo
con curiosidad sus vicisitudes, creencias y prejuicios; pienso
en la trama institucional que los constrifie y en sus esfuerzos
por sobrevivir a la voracidad de las politicas; comparto sus
afanes por crear y creer.

En los procesos de formacién que promuevo una de
mis intenciones es que los profesores aprendan a escuchar,
observar, analizar, comprender y proponer, por lo que sue-
lo ser rigurosa con la manera como los acompano en los
seminarios de investigacién. Para mi este acompafiamiento
implica: ser una escucha atenta y dialégica en las problema-
ticas que los docentes estudian, apoyarlos en discernir las
metodologias adecuadas, estimular el disefio de instrumen-
tos apropiados para la generacién de informacién y guiar la
reflexién en el andlisis de datos. Comprometida con estas
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tareas, mantengo la mirada abierta y nunca dejan de sor-
prenderme las tramas y las voces que quedan plasmadas en
sus registros, diarios de campo y entrevistas. También suelo
visitar escuelas y escudrinar archivos para mis propias inves-
tigaciones, todo con el interés de inteligir la vida cotidiana,
el pasado y el presente de las escuelas. De estas experiencias
trascribo los siguientes segmentos. Oigo de pasada: “Mama,
¢Por qué los maestros no sonrien?”, es una pequefia en sus
primeros dias de clase en la escuela secundaria. Leo en una
entrevista: “Maestro: usted me regané por mi libreta y la
maestra (...) me dijo que me bafiara, que olia feo”, son las
palabras de una chica de 14 afnos que dejé la escuela a me-
diados del segundo grado. Ella vive en un basurero en El
Salto. Repaso en un diario de campo: “Pinche viejo guango
-dice un alumno a su maestro-, otro profesor lo conmina a
respetarlo, el mismo alumno aclara -Asi nos llevamos-"

Si traigo a colacién estas evidencias es porque las
pienso como un pre-texto para abordar el tema de este libro.
¢Qué hay detris del gesto adusto de los profesores? ¢Insa-
tisfaccién, sobrecarga de trabajo y de responsabilidad? ;Por
qué los docentes se preocupan por ciertos aspectos formales
de la ensefianza y exigen su cumplimiento, pero descuidan
el conocer las condiciones de vida de los estudiantes? ;Qué
buscan y que logran los docentes que se equiparan en len-
guaje y comportamiento con los adolescentes? Si bien la
explicacién a estas cuestiones es compleja, considero que
una linea para abordar su entendimiento, estd en cémo se
piensa y se vive la autoridad del docente y en discernir que
estd haciendo o dejando de hacer la escuela para contribuir
a la construccién de una cultura democratica. Justamente,
esa es la temdtica que Arturo Torres Mendoza aborda en
este libro.

De entrada distingo varios ejes que cruzan esta pro-
blemdtica. Uno de ellos, tal vez el que estd en la cima del ice-
berg, es la ausencia del didlogo entre maestros y estudiantes.
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De ningtin modo estoy pensando en que los maestros tengan
la mala intencién de producir y reproducir de forma cons-
ciente una cultura de imposicién, lo que digo es que este no
reconocerse como sujetos en contextos, este no escucharse,
tiene un mar de fondo relacionado con sedimentos cultura-
les y con corrientes de cambio acelerado que estdn afectando
las formas tradicionales de concebir y actuar en torno a la
autoridad del docente y a la democracia. ¢Cudles son esos
cambios? ¢De dénde provienen? ;De qué forma afectan la
vida escolar? ¢Es la cultura democritica una opcién para re-
hacer el ejercicio de la autoridad en la escuela secundaria?

En México, afirma el autor de este libro, el autorita-
rismo se manifiesta en hébitos y significados colectivamen-
te aceptados como légicos y naturales. Es un autoritarismo
que convive y se reproduce en diversos espacios: los medios
de comunicacién y las tradicionales formas de operar de
diversas instituciones como la familia y la escuela. El auto-
ritarismo coexiste con una cultura democrética emergente,
la mayoria de las ocasiones formal y legal, en tanto esta in-
corporada a cédigos y reglamentos, pero también adopta en
ocasiones formas emergentes y coyunturales, cuando la so-
ciedad civil participa frente a problemas criticos que sirven
de convocatoria para movilizarse y exigir ciertos derechos.
El desarrollar una cultura democritica se asocia sin duda a
la necesidad de modificar las pricticas y concepciones en
torno a la autoridad y ambos ejes estin presentes en las fun-
ciones que se le atribuyen a la escuela. No obstante, la tarea
no es sencilla, pues como afirma el autor, el autoritarismo
implica “una visién del mundo carente de critica y reflexién,
resultado de experiencias afectivas y cognitivas a nivel de
familia, involucra las creencias religiosas y las actividades
escolares y laborales”. Lo contrario, el ejercicio democritico
de la autoridad, requiere de un esfuerzo colectivo, de un
cambio conceptual en torno a la resolucién de conflictos,
del desarrollo de habilidades como el didlogo, el ceder, el
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negociar, el respetar, demanda de la construccién de con-
sensos e incluso la ayuda de expertos para intervenir en si-
tuaciones criticas. Este proceso demanda edificar andamia-
jes entre escuela y sociedad y de la elaboracién de puntos de
coincidencia.

Entre los que existe y lo que se busca construir ain
hay un abismo. El autoritarismo prevalece en la vida coti-
diana y se caracteriza por discurrir en un flujo de aconte-
cimientos marcados por la inmediatez y por el sentido co-
mun. Los sujetos internalizan un conjunto de significados
que les permiten interactuar entre si. Estos significados se
relacionan con rituales, simbolos y signos que son parte de
la cultura que comparten, los cuales en gran medida no son
resultado del aqui y del ahora, sino que fueron previamente
usados por otros y aparecen sedimentados en las relaciones
sociales. En este sentido, las existencia de una cultura es-
colar autoritaria y poco democritica opera en gran medida
sobre la manera como la escuela secundaria se ha configu-
rado y por cdmo se expresa esta cultura en otras esferas de
la vida social.

¢Cémo y por qué se llega a naturalizar un mundo de
vida, o un segmento de este? La subjetividad que media las
relaciones de maestros y alumnos y que los coloca en una re-
lacién desigual, se presenta en el aqui y en el ahora, pero vie-
ne de una mundo de vida que se configuré de tiempo atrs.
Si bien no hay un estudio que dé cuenta en profundidad
de c6mo se configuré la escuela secundaria como institucién
especifica del sistema educativo mexicano, viene a mi men-
te uno de los principios fundacionales que le dieron vida.
Como institucién la escuela secundaria surgié en 1925 y se
desprendi6 de la Escuela Nacional Preparatoria. Esta vivié
una etapa de disturbios, indisciplina y huelgas en las prime-
ras tres décadas del siglo XX. Después de repetidos intentos
por ordenar la situacién, entre los que destaca un modelo
militarizado ensayado durante el gobierno de Carranza, las
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autoridades consideraron que los estudiantes de mayor edad
daban mal ejemplo a los menores. A lo anterior habia que
agregar las fuertes criticas al Plan de Estudios por su caricter
enciclopédico y su desarticulacién con la escuela primaria.
En el afin de controlar y de construir esa articulacién las
autoridades educativas, decidieron separar en dos ciclos los
estudios preparatorios. De este modo, los primeros tres gra-
dos del plan de estudio formaron la educacién secundaria.
Esta separacién no fue sélo curricular sino también fisica, ya
que los estudiantes de estos grados dejaron el antiguo Co-
legio de San Ildefonso, muddndose al del antiguo edificio
de San Gregorio y de San Pedro y San Pablo en la ciudad
de México. La escuela secundaria pasé entonces a depender
de la Secretaria de Educacién Puablica. Una de las primeras
mediadas que tomaron los directores fue la de mantener la
disciplina e imponer un orden riguroso. Al parecer este man-
dato fundacional sigue presente en la cultura organizativa de
la escuela secundaria y forma parte del imaginario colectivo
de los sujetos. Para docentes, directivos y prefectos, el con-
trol del comportamiento de los y las jévenes sigue siendo
fundamental para cumplir con el segundo mandato que se le
imputa a este tipo de instituciones, la formacién intelectual,
fisica y moral.

Desde su institucionalizacién, hace poco mas de dos
de siglos, la escuela de educacién basica ha sido vista como
un espacio de formacién para las nuevas generaciones. De
este modo se ha buscado que la escuela responda a lo que
sus promotores consideran urgente o trascendental, a partir
de lo cual se define un modelo de individuo que se conside-
ra socialmente apropiado y necesario en determinada época.
Asi, para el caso de México, se buscé que la escuela formara
catélicos devotos, luego subditos fieles, mas tarde ciudada-
nos racionales, urbanizados, civilizados, utiles y obedientes
y, en las ultimas décadas, individuos reflexivos, participati-
vos y democriticos, competentes para resolver problemas de
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la vida cotidiana, para expresarse con claridad, entre otros
aspectos. Sin embargo, en este transito no todo se logra y no
todo se borra, algo queda de los “perfiles” previos. Incluso
podria afirmar que el éxito de una propuesta educativa ra-
dica en el grado de coincidencia que mantiene lo que otros
espacios sociales “ensefian” a las nuevas generaciones, es de-
cir, no todo el proceso de formacién depende de la escuela,
pues el ser humano se moldea también en la familia, en las
comunidad de la que forma parte, y recientemente, también
a través de las tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion.

De entre las muchas tareas asignadas a la escuela en
la actualidad, intelectuales, activistas, ONG’s e incluso or-
ganismos internacionales, han sefialado el papel de la escue-
la en la trasformacién social y en la creacién de una cultura
participativa y democrética en oposicién al autoritarismo.
A partir de estas exigencias se ha generado propuestas y se
han incluido en los planes y programas de estudio, perfiles,
competencias, propésitos y contenidos relacionados con la
formacién civica y ética, es decir con la construccién de la
ciudadania y con los valores asociados a la democracia y a la
convivencia.

En el cruce entre lo precedente -lo que ya esta ins-
tituido- y las propuestas emergentes -lo que est por insti-
tuirse- se crean tensiones. Es a este proceso a lo que Tyacky
Cuban (2001) llaman la gramdtica de la escolarizacién. Para
estos autores existen estructuras, reglas y practicas que regu-
lan la actuacién de los maestros, alumnos y directivos. Las
reformas, al buscar incidir en el funcionamiento escolar, se
encuentran con lo que ya existe. Los sujetos ven “asaltado”
su mundo de vida, se sienten amenazados frente a lo nuevo
y pueden resistir, adaptarse, simular o incorporar algunos de
los elementos propuestos. Es por ello que las reformas ape-
nas dejan huella en el corto plazo. Se requiere de una amplia
gama de acciones y de negociaciones, ademds de un tiempo
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mds o menos largo, para que penetren nuevos significados y
practicas a la cultura escolar.

Los maestros suelen verse y sentirse amenazados
frente a los cambios. Acostumbrados a ser ellos quienes
dictan formas de comportamiento, reglas y sanciones a los
alumnos, llegan a pensar que el darles voz y permitirles que
tomen decisiones les resta autoridad, lo cual los coloca en
una situacién de indefensién. Pero ademds la figura del do-
cente ha sido denostada por los medios de comunicacién y
por organismos como “Mexicanos Primero”, quienes se em-
pefian en culparlos, sin que en ocasiones medie una investi-
gacién frente a la denuncia o conflicto. Los estudiantes y los
padres tienen sin duda derechos y deben proceder a exigirlos
cuando estos son violentados, pero, ¢qué ocurre cuando un
estudiante de secundaria o un padre de familia agreden ver-
bal o fisicamente a un maestro o a otro estudiante? Las for-
mulas legales apuntan a que aqui también el maestro es res-
ponsable, por no haber actuado a tiempo, mediante acciones
de prevencién y atencion. Tal vez en estos casos extremos
los maestros deberian recurrir a la denuncia, de tal forma
que se sentara también un precedente legal. El conflicto es
sin duda parte de la dindmica de las instituciones y hay que
aprender a reconocerlos y resolverlos segtin su gravedad. De
hecho, uno de los aspectos mds preocupantes de situaciones
relacionadas con el ejercicio de una autoridad no autoritaria,
con hacer valer la legalidad o con el manejo de conflictos y
desavenencias, es que los maestros pueden estar solos: sin
apoyo de los directivos e inspectores, sin apoyo de sistema
educativo y sin el apoyo de los padres.

Los dambitos de produccién y circulacién de sig-
nificados forman una compleja red que toma forma en la
escuela. Los jévenes no llegan en blanco, previamente han
internalizado formas de significar y de actuar en sus re-
laciones con los adultos. Esta estructura de sentido tiene
como referente los espacios en los cuales ellos han vivido su
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socializacién, basicamente la familia, la escuela y los grupos
de pares. Sin embargo los cambios profundos que han su-
frido estas instituciones desdibujan las formas tradicionales
de educacién, de convivencia y de crianza, las cuales per-
mitian a los individuos crecer en ambientes estructurados
y en un marco de referentes sociales claros. Sin embargo, la
dindmica de las instituciones se ha trastocado, generando
vacios y abriendo brechas. Los cambios en la estructura fa-
miliar implican la diversificacién de los modelos de familia,
mas alld de la nuclear, existen familias ampliadas o extensas
que se estructuran asi como una opcién de sobrevivencia,
familias monoparentales en donde, por lo regular, la ma-
dre se hace cargo de la manutencién y crianza de los hijos.
De tal modo que las nuevas generaciones pueden crecer en
ambitos distintos a los de las generaciones que les prece-
dieron. Hay también cambios socio-culturales ligados a la
vida urbana tales como el aislamiento, la falta de espacios
abiertos para el esparcimiento, el crecimiento de los indi-
ces de inseguridad que recluye a los chicos en sus casas o
los arroja a la calle a relacionarse con grupos, tribus y ban-
das. Las tecnologias de la comunicacién y la informacién
acortan las distancias a través de un calidoscopio de textos,
imagenes y sonidos creando y recreando mundos paralelos,
de tal modo que si bien posibilitan el acceso a la informa-
cién, también embrutecen la conciencia. La incorporacién
de modelos de consumo a través de los medio hace que los
jovenes se sientan insatisfechos, infelices ante la carencia
de objetos, con lo que hace que se amplian sus niveles de
inconsciencia. También, ante el espejismo de las redes, los
jovenes se aislan y su club de amigos se reduce a cientos de
“likes”. Todos estos cambios afectan la manera como se re-
lacionan adultos y jévenes y erosionan las formas en que la
figura del adulto era vista como sinénimo de autoridad. Las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién en
tanto vias de ingreso a multiples portales. En muchas de las
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ocasiones estdn sobrexpuestos a una marejada informativa
para lo cual, en ocasiones, no tiene las competencias o ha-
bilidad para discernir. En esta exposicién el mundo de los
adultos —incluyendo la figura de autoridad de este, y los va-
lores y significados que este grupo social transmitia- dejan
de ser un referente sustancial. Los referentes que los ado-
lescentes introyectan a través de las TIC suelen ser méviles,
resbaladizos, cambiantes, intermitentes e incluso cargados
de significados en torno al hedonismo, el consumo y a la
violencia. La supuesta individualidad se entroniza como
razén de ser y de existir ocultando el moldeamiento de un
consumidor persistente. Esto es particularmente importan-
te en el caso de los adolescentes de secundaria, pues se ven
expuestos a una multiplicidad de mensajes y, ante la falta de
procesos de socializacién que hagan suficiente contrapeso a
estas influencias, el adulto deja de ser un referente signifi-
cativo con el cual pueden identificarse.

Ya que la escuela no es una institucién asilada del
todo social. (De qué manera lo que pasa en otras esferas
incide en este fenémeno? La forma tradicional de ejercer
la autoridad en la escuela tiene como referentes el someti-
miento de los estudiantes a las reglas institucionales, a la
verdad del saber que encarnaba el maestro, a quien se le
identificaba como portador del ejemplo y la moralidad. En
este sentido me parece pertinente traer a colacién los plan-
teamientos de Foucault (2002), para quien toda forma de
autoridad implica una relacién desigual de poder. En este
sentido, el rol del alumno estd signado por el sometimiento
y la obediencia y el del maestro por el poder/saber. El ejer-
cicio de la autoridad implica entonces controlar los gestos
y las palabras de tal manera que el objeto/ sujeto de control
oriente su disposicién y fuerza hacia la consecucién de un
fin. Este sistema de creencias en torno a cé6mo y porque el
maestro es portador y ejecutor de la autoridad era reforzado
socialmente en la vida familiar y la comunidad. En la familia
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los estereotipos y roles eran coincidentes con los atribuidos
del rol del docente en la escuela. Mientras que la madre era
la encargada del aseo de la casa y alimentar y cuidar la salud
de los hijos, el “jefe de familia”, el padre, era el proveedor e
imponia orden y castigo. Los hijos acataban. En el ambito
de la vida comunitaria, urbana o rural, las figuras de autori-
dad masculinas se repetian: el policia o comisariado ejidal,
el presidente municipal, el sacerdote. En esos mundos de
vida, el adolescente de secundaria aprendia a interactuar con
figuras que eran portadores de un orden al que habia que
ajustarse.

En esta trama de cambios que afectan las formas
tradicionales de concebir y ejercer la autoridad del docente,
sumadas a la intencién de incentivar una cultura democré-
tica, es que este libro constituye un aporte sustancial al de-
bate, a la comprensién y a la generacién de ideas y acciones
que permitan construir una comunidad participativa, respe-
tuosa y de sana convivencia en la escuela. Segun el plan y
programa de estudios (2006) la democracia debe ser enten-
dida como forma de gobierno y como actuacién y se basa
en los siguientes principios: justicia, respeto, solidaridad,
pluralidad, tolerancia, legalidad, igualdad y libertad. Para
la actuacién de esta competencia se propone el trabajo en
grupo, la accién colectiva, la organizacién, la toma de deci-
siones consensuadas y la resolucién de conflictos. Este es un
nivel del discurso, pero los maestros ¢Qué discurso poseen?
¢Los chicos sobre qué concepciones se van formando? ;Qué
estd resultando de intentar introducir cambios orientados a
impulsar una cultura democritica, pero enmarcados en la
persistencia de una autoridad/autoritaria y de practicas no
seudo-democréticas? ¢Se trata de controlar o de construir
una nueva organizacién escolar y de perfilar otras formas
de convivencia? Si bien los planes y programas tratan de
impulsar procesos de cambio, de insertar otras concepciones
y pricticas, para concretarse estas intenciones implican un
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proceso de institucionalizacién al interior de las escuelas,
en donde ya existen formas de actuacién y significados so-
ciales que dan sentido a la vida cotidiana. Pero a la vez las
formas arraigadas de concebir y practicar la democracia y la
autoridad se erosionan ante los vientos de cambios sociales
y se ven contravenidas por otras concepciones, dando por
resultado hibridos.

El objetivo central del trabajo de Arturo Torres
Mendoza es entender la relacién entre el curriculum, las
précticas escolares y las concepciones democriticas o auto-
ritarias que se dan entre maestros y alumnos en la escuela
secundaria. La publicacién conserva la esencia de la tesis que
presento para obtener el grado de Maestro en Ciencias de la
Educacién en el Instituto Superior de Investigacién y Do-
cencia para el Magisterio y, dentro de sus aportes principa-
les, destaca la coherencia teérica y metodolégica que logrd,
asi como el evidenciar el entramado entre las concepciones
y las pricticas decantadas y la incipiente incorporacién de
segmentos de ideas y acciones en torno a la democracia. En
este sentido, sus resultados subrayan la lentitud de los pro-
cesos, pero también mantienen viva la esperanza de que la
construccién de una cultura democritica es posible siempre
y cuando impliquen tanto una reestructuracién conceptual,
como acciones que promuevan el ejercicio de una partici-
pacién social que no sea meramente informativa, sino que
impliquen un cambio profundo en la cultura de los mexica-
nos. El trabajo no es sélo de la escuela, sino que requiere de
la concatenacién de diversas instituciones.

Al presentar las concepciones y practicas de los pro-
tesores, el autor enfatiza en como ellos subrayan su preocu-
pacién por “la falta de respeto” y coinciden en entender la
democracia como un aspecto mds formal que préictico. Des-
ataca también la tensién que hay de fondo en esta queja: la
incongruencia entre los que piensa o dice y lo que se hace.
Esta inconsistencia es percibida por profesores y alumnos,

23



Las pricticas democriticas y/o autoritarias en la escuela secundaria

pero en todo caso no se trata de un fenémeno intraescolar,
sino que estd presente en el conjunto de la sociedad. Maes-
tros y estudiantes son capaces de enunciar informacién,
contenido y valores asociados a la democracia, y también
pueden visualizar su no concrecién en la realidad y de ejem-
plificar esta disociacién en experiencias de vida cotidiana.
Lo que no resulta claro es la busqueda de alternativas, para
los docentes todo se limita a aplicar las leyes y reglamentos,
en este sentido observo que si bien la el desarrollo de una
cultura democritica debe de sentar sobre la base del respeto
aun orden legal que limite las conductas autoritarias, la vida
cotidiana de la escuela no puede ni debe estar regulada en su
totalidad sujeta a normas précticas o escritas, la complejidad
de las interacciones da pie a que se susciten multiplicidad
de fenémenos que exigen la creatividad y la capacidad de
didlogo y de negociacién, de modo tal que la formacién se
de en la accién y que sea desde ésta que se generen aprendi-
zajes significativos. Al analizar los testimonios de los ado-
lescentes, Arturo Torres Mendoza destaca el grado en que
se apropian de ciertos contenidos formales del curriculo, al
asociar, por ejemplo, la democracia con la justicia. Sin em-
bargo, estos saberes no encuentran su objetivacién en la el
saber hacer, ya que en su vida familiar y escolar persisten las
dificultades para construir acuerdos y las figuras de autori-
dad siguen estando ahi para controlar y ordenar.

Lo que estd en juego en este estudio, y en la proble-
madtica que aborda, es el poco avance logrado en la tarea de
construir una cultura democritica en la escuela. Pero los va-
lores y pricticas asociados a este tipo de aprendizajes no es
responsabilidad exclusiva de la escuela y de los maestros, sin
duda que ambos pueden contribuir al cambio, pero se trata
de una tarea trasversal, pues en la medida en que social-
mente se desarrollen pricticas y valores asociados al respeto,
a la convivencia, a la justicia, a la igualdad, a la legalidad, la
escuela estard en consonancia con lo que curricularmente se
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le exige. Sélo asi podremos hablar de que somos una socie-
dad plenamente democritica y participativa que ha dejado
atrds las formas politicas y sociales de ejercer una autoridad/
autoritaria y estaremos en posibilidades de construir formas
de autoridad consensuada.
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INTRODUCCION

El tema del presente trabajo de investigacién tiene que ver
con un interés particular en torno a las practicas democra-
ticas versus autoritarias, en virtud de que considero que sin
las primeras, no podemos construir una sociedad de iguales.
Bajo esta postura, parto de la consideracién que en México
existe una cultura de précticas autoritarias, de manera que
me interesé investigar cudles son las concepciones y préc-
ticas en torno a la democracia y al autoritarismo que viven
profesores y estudiantes en la escuela secundaria.

Por lo anterior, parti del supuesto de que en Méxi-
co existe una arraigada tradicién autoritaria que permea la
cultura escolar, pero también, se han generado en la dltima
década intenciones y proyectos relacionados con la creaciéon
de una cultura de convivencia democritica. En éste juego,
entre lo existente y lo nuevo, supongo que se producen en-
tramados de significados. Pero, ¢cudles son éstos? Precisa-
mente la investigacién da cuenta de lo anterior.

El abordaje teérico que empleé incluyé la revisién de
literatura relativa al curriculum, los dispositivos escolares, la
intersubjetividad, la democracia y su concepto contrapuesto,
es decir, el autoritarismo. Todo ello principalmente desde la
visién de la propuesta tedrica de la sociologia comprensiva
y de tedricos de la escuela critica. En términos de contexto
me parecié importante revisar y analizar la Reforma edu-
cativa y algunos documentos normativos a ella asociados,
esto con la finalidad de rescatar, por un lado, qué papel se
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le otorga a la construccién de una cultura democritica en
el Plan y Programas de estudio de la escuela secundaria.
Por el lado de los reglamentos, examiné su contenido, para
conocer como estos se corresponden con lo planteado en
la reforma o la contradicen. En éste mismo tenor, recurri a
algunos tedricos que abordan el tema del autoritarismo y la
democracia en la sociedad mexicana y poder establecer el
vinculo con la escuela y entender en qué medida lo macro
puede influir en ésta.

Puesto que mi interés se centré en las concepcio-
nes de maestro y estudiantes, fue necesario recuperan la voz
de éstos. Para ello diseié un guion para realizar entrevistas
abiertas a los docentes y, para el caso de los alumnos de
secundaria realicé una sesién de trabajo en la cual inclui di-
versas actividades que me permitieron recuperar sus ideas
con respecto a précticas y concepciones relacionadas dentro
de la escuela, con los dos elementos que me interesaban, la
democracia y el autoritarismo.

El libro estd dividido en capitulos, en el primero,
“Los fundamentos del objeto de estudio”, se incluye: El es-
tado del conocimiento, la problematizacién, el planteamien-
to del problema, la pregunta de investigacion, los objetivos
y el bosquejo metodoldgico; en el segundo se presentan los
referentes tedricos y metodolégicos; en el tercero se aborda:
la revisién de las normas escolares, bajo la pregunta: ;Qué
propician, el autoritarismo o la democracia?, el mismo, ini-
cia con el estudio de algunas propuestas tedricas que dan
luz respecto a la democracia y el autoritarismo en nuestro
pais, enseguida se incluye el anilisis del Plan y Programas
de estudio para la educacién secundaria, particularmente en
la asignatura de Formacién Civica y Etica y Cultura de la
Legalidad, finalmente tenemos el anilisis del reglamento de
la escuela.

El cuarto capitulo lo dedico al anilisis de las practi-
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cas y concepciones de los docentes, en dicho espacio, hago
un andlisis de las entrevistas que les realicé, donde se inclu-
yen como apartados: en torno al curriculum; los dispositivos
escolares; la cultura democrética y autoritaria; y, las interac-
ciones.

En el quinto capitulo, ofrezco, en principio, los por-
menores del disefio e implementacién de la entrevista que
les realicé a los alumnos de la escuela donde desarrollé el
estudio, enseguida se incluye la revisién de dicha entrevista,
misma que contiene un primer acercamiento, dedicado al
andlisis de las asociaciones conceptuales, para en el segundo
advertir las presencias, ausencias y conexiones con el prime-
ro, quedé el tercero para el andlisis de preguntas contestadas
por los adolescentes. Finalmente, cierro con el apartado de
las conclusiones.
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CAPITULO 1. EL ASUNTO DEL
AUTORITARISMOY LA DEMOCRACIA
EN LA ESCUELA SECUNDARIA

1. Primeras ideas para entender el problema de
la democraciay el autoritarismo en la escuela
secundaria

La Escuela secundaria es el nivel en el que se concluye la
educacién bdsica en nuestro pais, por lo tanto, es el espacio
donde se deben concretar los objetivos de ésta contemplados
en el Plan y Programas de estudio para la escuela secunda-
ria. En éste dmbito se da el encuentro entre los sujetos que
en ella participan, el mundo de los adultos y el mundo de
los jévenes, el objetivo que los retine es la educacién, aunque
ambos tienen diferentes visiones y perspectivas del mundo.

Los maestros, en tanto generacién adulta encargada
directa de dirigir el proceso de formacién de los alumnos,
son un grupo social que mantiene determinadas expecta-
tivas en relacién con los estudiantes, poseen también una
formacién y experiencia y, a partir de su propio trayecto,
acufian determinadas concepciones. Por el lado de los alum-
nos, éstos tienen frente a si una realidad personal por cons-
truir, su mundo es menos “acabado”, sus ideas se mueven
de cotidiano, se “construyen” dentro del mundo que les ha
tocado vivir, parte de ese mundo es la escuela secundaria; el
curriculum, las relaciones intersubjetivas que establecen con
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los actores escolares, los dispositivos que los controlan, sus
acciones, en resumen: la cultura escolar.

Pero, ademds de estas cuestiones, el mundo de los
adultos en la escuela secundaria es el que detenta el “poder”
y goza de los espacios para ejercerlo; desde las oficinas del
director hasta las de trabajo social y, en el aula el profesor
tiene un escritorio y una silla que de algin modo los “dis-
tingue” como figura de autoridad. El maestro cuenta con
el dominio de la pizarra, del plumén, de la lista de asisten-
cias, la elaboracién y calificacion de eximenes, ademds de las
evaluaciones parciales y final. Es decir hay una serie de ele-
mentos objetivos y simbélicos que se encargan de mostrar a
los alumnos que los adultos de la escuela tienen un “status”
de autoridad, por encima del que ellos tienen.

Desde esa posicién de poder, el mundo adulto emite
juicios en torno al desempefio, conducta y actitudes de los
muchachos de secundaria. Sin embargo este sistema no fun-
ciona a la perfeccién, pues es comun la queja constante de los
maestros, directivos y padres de familia sobre la “indisciplina
y el bajo aprovechamiento escolar”. En las expresiones de
los maestros ambos elementos se correlacionan, de tal forma
que la premisa seria a mayor orden, mayor disciplina y vice-
versa. Por tal razén, no extrafia que gran parte del esfuerzo
que se realiza en la escuela secundaria por parte de los adul-
tos tiene que ver con la aplicacién del reglamento escolar y la
busqueda de mecanismos de control estudiantil.

No se puede ignorar que en efecto existen conductas
de algunos alumnos que transgreden las normas de convi-
vencia en el aula y la relacién de respeto hacia sus pares y
hacia sus maestros, existen registros de violencia -incluso
fisica- de parte de alumnos hacia los docentes y directivos,
ello acontece a pesar que el curriculum oficial se propone
dentro del perfil de egreso que los chicos sean aptos en el
manejo de los mecanismos de convivencia democratica.
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¢Por qué sucede eso en la escuela?, ;Sucede en la
sociedad?, Si, de hecho en la sociedad se suscitan un sinni-
mero de problemas que luego se reproducen en la escuela, la
paradoja es que la sociedad le exige a la escuela que resuelva
los problemas que en ella se generan, de tal forma que el cu-
rriculum se ha tenido que adecuar para enfrentar problemas
como: la obesidad, la anorexia, la violencia y las practicas
antidemocriticas, incluyendo en este dltimo rubro el reco-
nocimiento de problemas de convivencia social.

He planteado que el mundo de los adultos en la es-
cuela secundaria detenta un “poder”, sin embargo, también
los alumnos han aprendido que tienen poder, saben que si
una gran mayoria no cumple con sus obligaciones escolares,
pueden logar que el maestro cambie sus criterios de eva-
luacién, o bien reconsidere la carga de actividades o tareas.
También han aprendido a ofender con sutileza al personal
de la escuela, incluidos los docentes y directivos, han gene-
rado estrategias para ignorar o violar el reglamento, al que
ven como una imposicién rancia alejada de sus intereses y,
también suele suceder que los actos civicos les provoquen
hilaridad o tedio, de tal forma, que:

asumen o se enfrentan a la normatividad escolar de la
institucién, se apropian de las reglas necesarias para so-
brevivir en ella, participan desde los limites que tiene su
papel de alumnos en la construccién de la vida escolar,
y en este contexto adquieren un conocimiento sobre la
realidad escolar que usan para moverse en este ambiente.

(Sandoval, 2004, p. 208)

De donde se colige que en la cultura escolar, asi sea
en minima proporcién, también participan las muchachas y
muchachos en su construccion. Y en medio de todo ello, el
colectivo escolar, pero sobre todo los maestros, parecen no
encontrar las estrategias necesarias para lograr una convi-
vencia democritica.
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Los problemas que se presentan en la escuela secun-
daria son muchos, sin embargo, para efectos del presente
estudio, s6lo interesa lo que tiene que ver con las pricticas
democriticas y/o autoritarias que se dan en la instituciéon
escolar, por tanto, cuando hablo del curriculum para la es-
cuela secundaria, dispositivos, interacciones, concepciones
y précticas de docentes y alumnos, me circunscribo a ese
recorte.

El Plan y Programas de Estudio para la educacién
secundaria hace énfasis en la necesidad de formar indivi-
duos que conceptualicen y tengan actitudes democriticas,
al tiempo que se pretende deshacer las actitudes autorita-
rias, aqui procuro desentrafiar que ocurre en la institucién
escolar con los sujetos que en el juego de sus interacciones
objetivan determinada realidad en torno a éste pretendido
desplazamiento.

Descripcion del espacio de estudio

Una vez que he sefialado el foco de la investigacion, en éste
apartado describo algunos rasgos de la escuela -por cues-
tiones éticas no se precisard de que institucion se trata, sélo
se mencionard como “escuela’- en la que se realizé la in-
vestigacion. La institucién cuenta con cinco edificios, dos
estacionamientos, dreas verdes, patio central y canchas de-
portivas. La delegacién sindical cuenta con oficinas, que el
personal de la escuela ha bautizado con el nombre de “soria-
nita”, ya que desde el ano 2008, en que arribé a la delegacion
la actual dirigencia, se les ha permitido, ademas de la venta
de libros, la de todo tipo de material de papeleria, dulces,
“presentes” e impresion de copias fotostaticas.

Conviene aclarar, que si bien es cierto que la escuela,
se encuentra enclavada en una zona residencial, los alumnos
sobre todo del turno vespertino, tienen en su gran mayoria,

. . . « »
su residencia en colonias populares, tales como: “El Zapote”,

“El Colli”, un “Conjunto Habitacional del INFONAVIT”,
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“Arenales tapatios” o “La Primavera”, son por lo tanto hijos
de obreros, empleados, desempleados o comerciantes in-
formales, el menor porcentaje lo representan vecinos de la
escuela o que proceden de colonias como “Chapalita”, pero
que tienen en comun provenir de familias de “clase media”
empobrecida, ya que su antecedente escolar fue la escuela
privada.

La escuela, tiene un total de 21 grupos por turno, los
del matutino con una poblacién mayor, en cuanto a los ves-
pertinos, en los primeros grados albergan un promedio de
40 chicos por grupo porcentaje que disminuye en los terce-
ros grados a aproximadamente 35 alumnos. Ademids de las
asignaturas regulares, contenidas en el plan y programas de
estudio, se ofrecen clases de idiomas (inglés y francés) como
opcionales y con un costo extra, mismas que se imparten de
las 2:00 P.M. a las 3:30 P.M., razén por la cual, quienes las

toman deben estar inscritos en el turno matutino.

La escuela tiene un acuerdo con la “Alianza Fran-
cesa’y el Consulado Francés en Guadalajara, de tal forma
que anualmente se lleva a cabo un festival en la institucién
denominado “Semana de la Francofonia”, al término del
cual algunos nifios son seleccionados para hacer una visita
a Francia de una semana, con gastos pagados al cien por
ciento por el Gobierno Francés. La institucién cuenta con
una planta docente de 91 miembros, 12 auxiliares adminis-
trativos y 13 de intendencia, que dan una poblacién total de
116, para cubrir ambos turnos.

Como puede observarse a partir de esta descripcién
la escuela secundaria esta estd ubicada en una zona de cla-
se media. Es una institucién “grande” tanto en términos de
sus instalaciones como por la demanda de estudiantes que
atiende. Podriamos agregar que se considera una escuela
bastante organizada, lo cual es posible por el personal con
el que cuenta y la manera como se establecen las rutinas
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generales relacionadas con las horas de entrada y de salida,
la dindmica de los médulos de clase, entre otras cuestio-
nes. Debido a las clases “extras” que ofrece, especificamente
los cursos, es considerada como una “buena escuela”. Sin
embargo, como la mayoria de las escuelas secundarias de
la zona urbana, tiene problemas de convivencia o, como la
llaman los maestros, problemas de disciplina. Puesto el foco
es conocer la relacion entre concepciones y practicas autori-
tarias y democriticas, en los siguientes apartados trato estas
cuestiones, expresando cudl es el planteamiento del proble-
ma, y mi reflexién conceptual.

2. Enla clarificacién del problema de estudio

Parto de considerar, que las pricticas escolares que se gene-
ran en la escuela secundaria son el resultado de la interre-
lacién entre el curriculum, las relaciones intersubjetivas que
ahi se presentan y los dispositivos que existen en el espacio
escolar, en todo lo anterior se sustentan las practicas demo-
criticas o autoritarias en la institucién.

En virtud de lo dicho, en primer término se concep-
tualiza lo que entiendo por curriculum en sus tres dimen-
siones (formal, real y oculto), para ello hago una serie de
consideraciones y planteo las razones por las cuales los vin-
culo con el autoritarismo y/o la democracia. Con respecto a
estos dos ultimos conceptos, los defino y desgloso en con-
ceptos asociados. Por tltimo abordo el tema relativo a las
intersubjetividades que establecen los sujetos que participan
en el microcosmos que me ocupa, para finalmente abordar
las cuestiones relativas a los dispositivos escolares.

A. En los terrenos del curriculum

Los diferentes conceptos de curriculum que traigo a cola-
cién, los entiendo en los siguientes términos, Curriculum
formal u oficial, es el contenido en los planes y programas
de estudio, de tal forma, que: “El curriculum formal explicita
el saber cultural a transmitirse con la formulacién, codifica-
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cién y elaboracién correspondiente a tal intencién didéctica”
(Paula, 2005, s/p). Se trata de los contenidos preestablecidos
que deben ser transmitidos a los alumnos a lo largo de los
cursos.

El Curriculum real, Implica el aterrizaje, la puesta
en prictica del curriculo real en el aula, donde Paula Cal-
deiro, (2005) de acuerdo con Jackson, (1991) siguiendo a
Perrenoud, (1990) conviene con él en que: Los maestros
convierten el “curriculum formal” en un plan de trabajo
concreto: lecciones, actividades, evaluaciones, esto es, en si-
tuaciones précticas de aprendizaje, que se encuentran me-
diadas por las concepciones de estos y las particularidades,
disposiciones y/o resistencias del grupo en cuestién.

El Curriculo oculto, Para Paula Caldeiro (2005),
quien cita de nuevo a Jackson (1991), éste, estd conformado
por “la multitud”, “el elogio” y el “poder”, que dan por re-
sultado determinado clima en el aula. Entiende la multitud
como el hecho de vivir en masa y aprender a manejar con
paciencia la espera, el poder implica que en la escuela exis-
ten débiles (alumnos) y poderosos (docentes), de ahi que el
alumno para sobrevivir en la escuela tenga que adaptarse a
las directrices de los docentes, el elogio lo entiende como
el estado que guarda el alumno respecto a la evaluacién del
maestro y de sus pares y el poder que tiene que ver con los
roles que juega el maestro y el alumno en la escuela, donde
éste desempena el papel de dominado.

Algunas consideraciones en torno al curriculum.
El curriculo formal para educacién secundaria estable-
ce que el plan y programas de estudio: “Deben propiciar
la reflexién, la comprensién, el trabajo en equipo y el for-
talecimiento de actitudes para participar en una sociedad
democritica y participativa” (SEP, 2006, p. 6), se advierte
entonces, que desde el curriculum formal si existe intencién
por fortalecer la visién y practica democratica de los estu-
diantes de secundaria.
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El curriculo real lo ponen en prictica los docentes,
quienes tienen una visién del mundo y, dentro de éste, cier-
tas concepciones sobre la democracia, las cuales se correla-
cionan con el papel que ¢l y los alumnos desempenan en
el aula. Si bien lo docentes no necesariamente ignoran el
Plan y Programas de Estudio, lo adaptan, filtran, o incluso
lo niegan. Este plano de lo que realmente se ensefia en la
escuela y en el aula implica el curriculum que se vive, sin
con ello negar sus posibles relaciones con el formal. Pero es
sobre todo el curriculum oculto el que nos ayuda a explicar
las pricticas democraticas y autoritarias, ya que se refiere a
los significados ocultos, los cuales se concretan en la coti-
dianidad e inciden de manera directa en la forma en que los
alumnos han de moverse en el aula y en todos los espacios
escolares, es decir el curriculum oculto implica actitudes,
creencias e ideologias.

Siguiendo con esta linea de reflexién, Garfinkel, ci-
tado por Coulon, indica que no reviste importancia el anéli-
sis de las normas per se, sino los acontecimientos que de ellas
se derivan, por lo que se propone redefinir su significado, lo
que hay que hacer es estudiar “las acciones encarnadas en
reglas” ya que si toda instruccion es incompleta (asi lo ve,
segin Coulon), sélo nos comprendemos via “mediacién de

la interpretacién” (Coulon, 1995. p 193).

Lo anterior nos lleva a preguntar ;Qué papel jue-
ga el curriculum oficial?, ;Cémo se expresa en su cardcter
de norma?, ;existen otros elementos que entran en juego?,
¢Otras reglas pricticas?, Sandoval (2004), lo plantea en los
siguientes términos:

la accién de los estudiantes en la escuela estd mediada por
dos caracteristicas: las concepciones institucionales sobre
el papel que les corresponde desempeiiar, que se tradu-
cen en reglas a cumplir, y las vivencias culturales que ha
adquirido en otras integraciones sociales en las que par-
ticipan, entre las que sobresalen la familia y el barrio (y
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dentro de éste el grupo de amistades), elementos desde
donde valoran su escolaridad y que también influyen en
sus expectativas hacia la escuela. (p. 208).

Pero asi como los estudiantes median “su accién” en
virtud de determinadas caracteristicas que se amalgaman,
lo mismo ocurre con el resto de actores escolares, que dan
como resultado la modificacién de las “concepciones insti-
tucionales”, del curriculum oficial. Es pertinente aclarar que
para los efectos de éste estudio, no me interesa todo el curri-
culum, -en las dimensiones planteadas- sino en funcién del
recorte que guia el propésito de éste estudio, que se refiere
a la cultura democritica y/o autoritaria en la escuela secun-
daria, las ideas que en torno a ella se expresan en el Plan y
Programas de estudio, particularmente el de Formacién Ci-
vica y Etica y, de qué manera docentes y alumnos conciben
y viven la democracia. Por esa razén, lo que aqui se analice
tiene esos limites.

B. Reflexiones sobre el autoritarismo y la
democracia

Enseguida se incluye una definicién de autoritarismo, que
si bien es cierto que alude a una forma de organizacién del
Estado, por analogia la podemos trasladar a las relaciones
que establecen los sujetos que las encarnan en otros espacios
de la sociedad, como la familia o la escuela:

por autoritarismo se entiende toda organizacién estatal
cuyo régimen no es del tipo democrdtico liberal, o consti-
tucional, o sea, donde el gobierno ejerce una autoridad
opresiva que impide la critica y restringe el ejercicio de
ciertas libertades publicas fundamentales. Constituye una
torma de Estado que, invocando el interés publico, ejerce
su gestién sin tener en cuenta las leyes constitucionales
de un pais y no permite ninguna oposicién ni control a

su linea politica. (Florio, s/f, p. 3).

Por lo tanto podemos entender el autoritarismo en
un sentido general, como actos de autoridad que se impone
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opresivamente sin tomar en consideracién otras propues-
tas y que ademds lo puede hacer mediante mecanismos de
coercion.

Democracia: cuyo concepto aqui se entiende en su
acepcién mds amplia y que se deriva del contenido que le
da el Articulo Tercero Constitucional, que en su inciso 1I,
letra a) sefiala: “considerando a la democracia no solamen-
te como una estructura juridica y un régimen politico, sino
como un sistema de vida fundado en el constante mejora-
miento econémico, social y cultural del pueblo”, de manera
que la democracia, si bien es cierto que expresa la voluntad
de los ciudadanos, estd asentada sobre el imperio de la ley,
hay separaciéon de poderes, los cargos piblicos son rotativos
y los individuos pueden participar de manera directa o indi-
recta por medio de sus representantes, también es verdad, a
partir de la lectura del Tercero Constitucional, que implica
una idea de justicia y equidad®.

Ademais de que concibo a la democracia no sélo
como privilegio exclusivo de la mayoria, sino como el espa-
cio donde tiene lugar la pluralidad y la tolerancia que rescata
la idea de los consensos y disensos, en el entendido de que:

el consenso requiere esencialmente un disenso previo por
lo cual debemos eliminar el prejuicio de la democracia
como gobierno de la mayoria, pues se debe reconocer
que para que exista disenso tiene que existir diversidad,
tienen que existir posiciones minoritarias, que para pro-
ducir el consenso deseado, deben ser tomadas en cuenta.

(Florio, s/f. p. 3).

1. En este momento, es pertinente comentar, que la definicién de de-
mocracia que se da en la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, se incluye precisamente en el Articulo 3°, que es en el cual
se definen también las bases legales y filos6ficas que orientan la edu-
cacién en México, quizd aqui se rebele la idea del constituyente en el
sentido de que corresponde a la educacién formar individuos para la
democracia.
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A partir de lo anterior conceptualizo la democra-
cia, como una forma de organizacién politica y social que
garantiza la libertad, la pluralidad de ideas y practicas cul-
turales, promueve la tolerancia y responde a los anhelos de
justicia y equidad para todos sus integrantes. La democracia
es por antonomasia una forma de gobierno, pero también
puede estar presente y desarrollarse en otras instituciones
sociales, tales como los sindicatos, las organizaciones veci-
nales, la familia o la escuela.

C. Las relaciones intersubjetivas que se generan en
la secundaria

Las relaciones intersubjetivas que los estudiantes de secun-
daria establecen en la comunidad escolar, con directivos,
docentes, el personal de Servicios Educativos Complemen-
tarios, los administrativos, el personal de intendencia y sus
pares, es parte de las practicas escolares, desde las cuales el
alumno forma algunas sus concepciones y adopta determi-
nadas formas de comportamiento, de ahi, que:

la realidad escolar no es [...] aquella que se apega a la
normatividad y que produce al mismo tiempo sus desvia-
ciones [...] sélo a través de la vida cotidiana escolar [...]
podemos entender cémo, con las objetivaciones de los
procesos y significados subjetivos se construye el sentido
comun que da origen a esas desviaciones, analizando la
relevancia y relatividad de la normatividad escolar para

cada sector de la sociedad (De Leonardo, 1998, p. 82).

dentro de una preocupacién mds amplia por teorizar so-
bre el problema general de la transmisién cultural. Bers-
tein se preocupd (como lo hizo Bordieu en Francia) por
tomar en cuenta tanto el aspecto estructural como el in-
teraccionista [...] el énfasis estd puesto en la interaccién,
en el nivel micro, pero existe la preocupacién de lograr
un entendimiento de los problemas macrosociales (De

Leonardo, 1998, pp. 83-84).
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En efecto las pricticas escolares se concretan en el
dialéctico ir y venir de la comunicacién que establecen los
integrantes de la escuela secundaria, es decir en las relaciones
intersubjetivas que instauran los miembros de la comuni-
dad escolar. Es a partir de ésta dinimica que los estudiantes
de secundaria interiorizan en gran medida, sus concepcio-
nes del mundo, de la vida, de la sociedad, y desde luego los
mensajes que reciben en la Escuela Secundaria, son también
productores de valores democriticos y autoritarios.

Dado que la escuela no es una institucién apartada
de la sociedad sino parte integrante de la misma, se puede
suponer, con justa razén, que ésta se inserta en un marco
macro-social relacionada con el arraigo de la cultura auto-
ritaria y el desplazamiento lento hacia la construccién de
una cultura democritica. Por lo tanto esta situacién macro-
social, salpica politica e ideolgicamente lo que sucede en la
cotidianidad escolar.

La vida cotidiana tiene su realidad, realidad que
viven los estudiantes de secundaria, misma que se aparece
como tal al sentido comun, interpretan esa realidad le dan
significado de manera que la realidad pasa a conformar un
“mundo coherente”, un mundo real, todo ello se da en los
presupuestos del sentido comun. (Berger y Luckman. 2006).
Asi la realidad que aprecian los estudiantes de secundaria es
la realidad que les ofrece la vida cotidiana de los discur-
sos y practicas escolares. Esa realidad es la que ven como la
normal, ordenada y objetivada, que les impacta de manera
directa y orienta la forma en que tienen que comportarse,
por eso es importante darse cuenta si esa realidad cotidiana
promueve la democracia o el autoritarismo.

De acuerdo con Berger y Luckmann (2006), se pue-
den advertir otras zonas de la realidad m4s alld de sus intere-
ses y necesidades inmediatas, verbigracia: los procesos elec-
torales o las formas autoritarias de determinadas acciones
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de gobierno. El sentido comun lleva entonces al estudiante
de secundaria a considerar la realidad de la vida cotidiana
como la realidad por antonomasia, de manera, que las otras
que pueden ser aprehendidas mediante esfuerzos intelec-
tuales quedan apartadas de su comprensién, luego entonces,
las relaciones intersubjetivas -establecidas con los docentes,
la direccidn, el personal administrativo, de intendencia y sus
pares- de las pricticas escolares serdn las predominantes, las
que pasen a integrar su realidad cotidiana y se integren a su
conciencia.

La escuela secundaria, y con ella sus estudiantes, se
encuentran dentro de una comunidad especifica y ésta es
parte del entramado social, luego entonces, la interioriza-
cién de determinas practicas y conceptualizacién es multi-
factorial, pero en definitiva, es la escuela secundaria la que
tiene un peso especifico, ya que en ella se generan un consi-
derable nimero de relaciones intersubjetivas de ida y vuelta,
entre todos los miembros de la comunidad escolar, cuya ac-
tividad gira, en torno precisamente del alumnado, las cuales
se presentan:

Con las autoridades escolares: Para el estudiante
de secundaria la autoridad escolar estd representada por el
Director, el Subdirector, el encargado de la Oficina de Ser-
vicios Educativos Complementarios, las trabajadoras socia-
les y los prefectos, ademds de los docentes. La coincidencia
con el Director o el Subdirector, se da sobre todo, en los
encuentros que se suceden semanalmente para realizar ho-
nores a la bandera y los que de manera extraordinaria se
efectdan para dirigir arengas a los alumnos, espacios que
utiliza el Subdirector o el Director para ensayar sus dotes
oratorias, por lo general sus discursos estin orientados a
“moralizar” la conducta de los estudiantes, a pedirles que
mejoren su rendimiento escolar, que no rayen la escuela, que
respeten a sus profesores, que no rifian entre si, que cuiden
el corte de pelo, el maquillaje, el largo de la falda, que porten
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el uniforme correspondiente o que no sostengan relaciones
de noviazgo al interior de la escuela.

Pero existen otro tipo de relaciones con el Subdi-
rector o el Director que son mds cercanas, “cara a cara’, que
pueden ser de fortuna o desgracia, las primeras se dan con
los chicos que por su desempefio escolar son promovidos y
han de participar en eventos que representen a la escuela y
las segundas cuando se intenta o se estd a punto de concre-
tar la expulsién de algin chico.

Los estudiantes han aprendido que Servicios Edu-
cativos Complementarios, trabajo social y prefectura son
una extensién de la autoridad del Director y su funcién es
de orden judicial, de tal forma que acuden a estos espacios
a acusar o a recibir castigo: amonestaciones, suspensiones o
expulsiones. Ahora se les llama reubicacién en otro centro
educativo.

En términos generales, en la Escuela Secundaria la
relacién de los alumnos con los directivos no se da en la ho-
rizontalidad, los muchachos no pueden hablar de cotidiano
con la direccién escolar, escuchan y obedecen o desobede-
cen, el ejercicio democritico que incluye un movimiento
dialéctico, un ir y venir de las ideas y las voces no es practica
usual de las escuelas.

Con los docentes: Las relaciones que los adoles-
centes de secundaria establecen con los profesores es mds
directa y depende del estilo, caricter, filias y fobias de cada
profesor, algunas veces y algunos chicos logran establecer
relaciones de amistad y entendimiento con sus docentes, las
mis de las veces y situaciones la relacién estd signada por la
imposicién de los ritmos de trabajo y por la unidirecciona-
lidad en la eleccién de los contenidos y tareas a realizar en

el grupo.

La idea de que los estudiantes de secundaria deben
participar en la hechura del curriculum de secundaria, es
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algo que cuesta trabajo entender, es mds sencillo ejercer la
autoridad que internarse en los vericuetos de los acuerdos
democriticos que los profesores no hemos asimilado, ;Qué
acaso, no tenemos profundamente interiorizado el autori-
tarismo que sobre nosotros recae de parte del director, de
nuestros lideres sindicales o de las autoridades politicas?

Con sus pares: Quiza sea con sus pares, con quien
los estudiantes de secundaria establezcan una relacién hori-
zontal, ;Pero,y el bullying y las rifias entre integrantes de di-
terentes barrios? ;Si!, pero también los acuerdos a que llegan
para no delatarse entre si cuando se enfrentan a la autoridad
escolar, la venia otorgada para respetar espacios de juego a
la hora del receso o las voluntades unidas para enfrentar
a algin docente que en su opinién exagera su deber, nos
dan probablemente cuenta de su disposicién para estable-
cer compromisos, la pregunta es: ;Se abona a su desarrollo?,
¢cudles son sus alcances y limites?

Luego entonces, habria que preguntarse, a la luz
del cuadro de relaciones que he dibujado, ;Cuiles son las
ideas y précticas que desarrolla un adolescente inserto en
esa realidad?, apoyémonos en Weber, a efecto de dilucidar el
cuestionamiento, para dicho autor, las ideas de los hombres
dependen de la subjetividad del actor en su interrelacién
con otros, que finalmente le permite actuar en comunidad,

donde:

actuar en comunidad significa para nosotros: 1) un com-
portamiento histéricamente observado, o bien 2) un
comportamiento construido teéricamente, como objeti-
vamente “posible” o “probable”, realizado por individuos
en relacion con comportamientos reales, o representados
como potenciales, de otros individuos. (Weber, 2006, pp.
190-191).

De donde se colige que el estudiante de secunda-
ria que actia en determinada comunidad escolar y entra en
relacién con ciertos comportamientos reales, producto de
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relaciones intersubjetivas, tendrd ideas y comportamientos
que de aquellos se deriven. Entonces: ;Cuiles son las ideas
y practicas que desarrolla un chico inserto en esa realidad?

D. En el mar de la cotidianidad escolar y social

El estudiante y el profesor de secundaria viven la vida coti-
diana, en su casa, en su barrio, en su ciudad, en todos lados
«_ . .- ) « .1 ”» P .
y como la “vida cotidiana”, es tan “cotidiana’, ni siquiera se
preguntan -al menos el alumno- por qué ir a la Escuela,
isimplemente se val, menos ain se va a cuestionar si esa
realidad es la que “debe” vivir, o existe otra forma de vivir
la realidad de la vida cotidiana. Y es que la vida cotidiana
tiene su realidad, misma que se aparece como tal al senti-
do comin de los hombres que interpretan esa realidad le
dan significado de manera que la realidad pasa a conformar
un “mundo coherente”, un mundo real, todo ello se da en
los presupuestos del sentido comin (Berger y Luckmann.

2006).

Ahora bien, la aprehension de la realidad se da a tra-
vés de la conciencia, realidad que se presenta en diferentes
niveles en los que tiene que moverse la conciencia, dentro de
estos niveles de la realidad, la realidad por antonomasia es la
de la vida cotidiana, a la que vemos como normal, ordenada
y objetivada, que impacta mi cuerpo y mi presente, mi “aqui”
y “ahora”, pero esa vida cotidiana tiene expresiones que van
allende mis necesidades inmediatas, que se constituyen en
zonas alejadas de mi “aqui y ahora” (Berger y Luckmann,

2006). Por eso:

comparadas con la realidad de la vida cotidiana, otras
realidades aparecen como zonas limitadas de significado,
enclavadas dentro de la suprema realidad caracterizada
por significados y modos de experiencia circunscritos.
Podria decirse que la suprema realidad las envuelve por
todos lados, y la conciencia regresa a ella siempre como si

volviera de un paseo. (Berger y Luckmann. 2006, p. 41).
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Y de lo anterior se deduce la dificultad para inter-
pretar, como es que coexisten la realidad de la vida cotidiana
y las otras realidades que no nos son préximas y es que la
realidad, en este sentido, nos atrapa en su tiempo, su espacio
y determinada dimensién social. El alumno y el docente de
secundaria viven determinada realidad que se les presenta
todos los dias, con dicha realidad tienen que aprender a co-
habitar, ;:Qué es lo que hacen para sortear las dificultades
y oportunidades que se le presentan en la realidad de las
practicas escolares?, ;Cémo ha de relacionarse con sus pa-
res?, {Con los docentes, con sus alumnos? ;Cémo con las
autoridades escolares?, {Cémo desempenarse en el teatro de
la vida cotidiana y no sucumbir en el intento?

Goftman, nos dice, que la actuacién del individuo
M « ”» . .
requiere una “fachada”, mediante la cual nos definimos ante
quienes nos observan, que incluye: “el medio”, que es el es-
cenario en el que nos movemos, “la apariencia’, que tiene
. « »

que ver con nuestro status social y “los modales” que definen
nuestro rol en las interacciones sociales (Goffman, 2004).
Entonces, dado que el individuo al nacer se encuentra en
determinado contexto social, este tiene plantillas de facha-
das sociales, de manera que:

una fachada social determinada tiende a institucionalizar-
se en funcién de las expectativas estereotipadas abstractas
a las cuales da origen [...] La fachada se convierte en una
“representacion colectiva” y en una realidad empirica por
derecho propio [...] Los elementos de la fachada social
de una rutina particular no sélo se encuentran en las fa-
chadas sociales de toda una gama de rutinas sino que,
ademds, la gama total de rutinas en la cual se encuentra
un elemento de la dotacién de signos diferird de la gama
de rutinas en la cual ha de encontrarse otro elemento de

la misma fachada social (Goffman, 2004, pp. 39-41).

En efecto, el alumno y el maestro de secundaria
de acuerdo al escenario que he dibujado, requieren de su
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madscara, o mdscaras, a efecto de establecer relaciones de
sobrevivencia con la autoridad o pupilos, al tiempo que
pueden recurrir a otra fachada u otra mascara para rela-
cionarse con sus pares, todo ello sin apartarse de su medio,
exhibiendo determinada apariencia y jugando todos los
roles que le correspondan, quien conoce a los chicos -otro
tanto se puede decir de los docentes- de secundaria sabe
que eso no les es muy dificil, al fin y al cabo, la realidad es
actuacion, es vida cotidiana, pero, ;Qué reproducen, de-
mocracia o autoritarismo?, ;Con qué valores se insertan en
la realidad de la vida cotidiana?

Si bien, es cierto que la realidad escolar como parte
de la vida cotidiana del alumno de secundaria, lo determina
en gran medida por que la da por “presupuesta”, también es
verdad que procura modificarla en la medida en que le es
posible, ;Cémo se puede advertir?, ello se puede observar en
las actitudes que adopta en sus relaciones intersubjetivas en
el ambito de las pricticas escolares.

Schutz, de acuerdo con Rodriguez, (1993), compar-
tirfa ésta idea ya que la principal caracteristica del ambito de
la vida cotidiana es que la damos por presupuesta, nos llega
de manera natural y la recibimos en consecuencia, esa rea-
lidad nos envuelve de tal manera que: “la situacién en que
me encuentro en todo momento es s6lo en pequenia medida
creada exclusivamente por mi” (p. 37).

Luego entonces si la vida cotidiana esta presupuesta,
se da y recibe de manera natural y sélo en pequena medida
es creada por mi, ;existe, entonces, una suerte de fatalidad?
<Unicamente nos queda reproducir esa realidad?, no nece-
sariamente, ya que, “de esta forma, el mundo de la vida se
presenta como el escenario intersubjetivo donde el hom-
bre lleva a cabo sus propédsitos por medio de sus acciones y
que, al mismo tiempo, le impone limites y determinaciones
a esos actos” (Rodriguez, 1993, p. 37). Es entonces en esta
rendija de libertad donde el estudiante de secundaria puede
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optar por elegir entre democracia y autoritarismo, el pro-
blema que se plantea es: ¢lo puede hacer por sus propios
medios?

La reforma a la educacién secundaria, contenida en
el Acuerdo 384 publicada en el Diario Oficial de la Fede-
racién el 26 de mayo de 2006, establece que: Posibilita la
transformacién de la relacién entre maestros, alumnos y

otros miembros de la comunidad escolar” (SEP, 2006, p. 5)
Y mis adelante:

los profesores, el personal de apoyo y las autoridades de
la escuela secundaria requieren poner especial atencién al
conjunto de pricticas que de manera regular dan forma a
la convivencia escolar [...] las formas en que se resuelven
conflictos entre los integrantes de la escuela, ya sea entre
alumnos, o entre éstos y los docentes, los prefectos, el
personal administrativo y las autoridades escolares [ ...] si
se cuenta con un reglamento; si éste contempla compro-
misos para todos los integrantes de la comunidad esco-
lar —no s6lo para los alumnos-[...] las vias y los espacios
existentes para que los alumnos externen inquietudes,
intereses e, incluso, cuestionamientos sobre lo que sucede

en la escuela (SEP, 2006, p. 9).

Hay que agregar, que en efecto en la escuela secun-
daria se cuenta con un reglamento, que rige sélo el com-
portamiento de los alumnos, pero al final de cuentas lo que
impera es la forma en que las normas son aplicadas, o la
parte de las mismas que se concretan y que en general son
las de cardcter punitivo para los alumnos, de tal forma que
éstos aprenden a moverse en el mundo de las reglas reales de
la escuela, son entonces “las acciones encarnadas en reglas”
las que importan por ser las que finalmente se aplican. De
ahi que: “su supervivencia [de los adolescentes] dependerd
de que sean capaces de demostrar que poseen un conoci-
miento y unos esquemas de interpretacién comunes de la

institucion” (Coulon, 1995, p. 200).
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Como Conclusién, se puede decir que en la escuela
secundaria, como espacio de socializacién de los alumnos, es
parte de su realidad cotidiana, en la misma se da un intenso
flujo de relaciones intersubjetivas, que el adolescente efectiia
con las autoridades escolares, con el personal docente, ad-
ministrativo, con los integrantes de la Oficina de Servicios
Educativos Complementarios (SEC), con los prefectos y
con sus pares.

Dentro de esas relaciones intersubjetivas, o como
consecuencia de ellas, el estudiante de la escuela secunda-
ria, desarrolla ciertas concepciones y précticas relacionadas
con la democracia o el autoritarismo, las interioriza pasan
a formar parte de su cultura y de sus representaciones del
mundo y quizd lo acompaiien por el resto de su vida, por
eso la importancia de reflexionar en torno a éste tema, por
parte de la sociedad y en particular de los involucrados en
una tarea educativa.

Entonces, el adolescente de la escuela secundaria, en
el afin de mantenerse en calidad de estudiante -atin, cuando
no reflexione porque hay que ir y sostenerse en la escuela-,
tiene que aprender a convivir con las reglas generadas en
la préctica escolar en que se encuentra inserto. Las reglas
que tiene que observar, no siempre tienen un origen claro
o fuente legal sélida, las mds de las veces, son elaboracién
caprichosa de la direccién escolar y de orden punitivo, es
decir autoritario. Podriamos suponer que la escuela secun-
daria, como parte del orden social, en el que se encuentran
vigentes acendradas précticas antidemocriticas, verticales y
autoritarias, se reproducen en la misma, por eso no extrafia
que las reglas escolares, o mejor, que las acciones que ahi se
dan encarnadas en reglas, sean de igual forma, de caricter
antidemocrético y autoritario.

E. Dispositivos escolares

El curriculum oculto se materializa en las relaciones inter-
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subjetivas que se llevan a efecto en la escuela entre los dife-
rentes sujetos que en ella convergen, por esa razén es im-
portante para éste estudio su observacién y anilisis, pero no
menos importante es el examen del conjunto de dispositivos
escolares. Para el abordaje de estos, recurro, en primera ins-
tancia, a la siguiente propuesta:

concibo al Dispositivo Pedagégico como el conjunto he-
terogéneo de discursos, précticas, instituciones, decisio-
nes reglamentadas, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposiciones filoséficas, morales y filantr6-
picas; que se encuentra articulado por reglas de funcio-
namiento, modos de vinculacién y estrategias de ejercicio
de poder, que constituyen sujetos y regulan sus practicas.

(Anzaldua, 2004, p. 56).

En consonancia las “estrategias de ejercicio de po-
der”, los dispositivos escolares tienen por objeto dirigir las
acciones de los adolescentes en relacién a las necesidades
y deseos de quienes detentan el poder en la escuela, con el
propésito de normar la conducta y acciones de las alumnas y
alumnos. Se trata de uniformar y disciplinar. Los dispositi-
vos que distinguimos en la escuela secundaria son: La insti-
tucién y el discurso de sus autoridades y docentes, el edificio
escolar y particularmente el lugar que a docentes y alumnos
les corresponde en el aula y los demds espacios escolares,
“Los contratos conductuales”, el “Reglamento escolar”y lo
que sin estar normado es aplicado.

El anilisis de los dispositivos escolares se lleva a
efecto en funcién del conjunto de interrelaciones que esta-
blecen los sujetos en la escuela secundaria, particularmente
entre los alumnos y de ellos con los docentes y las autorida-
des escolares, que es donde estos se objetivan. El encuentro
con la “institucién’, es la primer relacién que los chicos tie-
nen con la escuela secundaria, desde un principio son in-
formados que vivirdn una nueva situacién que la secundaria
los prepara para la vida, para el trabajo y el ingreso a un
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nivel superior, se les hace saber y saben que las cosas serdn
distintas a las que vivieron en el nivel precedente, siguen en
una institucién, pero es “otra’, que les recuerda que tienen
diferentes compromisos que se derivan de los “cambios” que
ellos mismos experimentan.

Los mensajes del director, del subdirector, de los
encargados de los diferentes departamentos dejan en cla-
ro cudl es la nueva realidad en que se encuentran inscritos.
Como antes hay autoridades, pero ahora son mas y el nivel
de exigencia aumenta. Existen escuelas similares en toda la
ciudad, el estado y el pais, pero como “la suya” ninguna, por
tanto se le debe honrar, respetar, querer...eso se logra cam-
biando de actitudes, -“ya no son nifios”- de ellos se espera
ahora: dedicacién en el estudio, seriedad, puntualidad, aseo
personal, responsabilidad, respeto a todas las autoridades
del plantel, y disciplina, las mismas directrices de antes, pero
“ahora si va en serio”, dada su nueva condicién.

El edificio serd similar a aquel del que proceden, el
espacio donde tomardn su receso se encontrard en la parte
central y frente a la oficina del director, ahi pueden ser “vi-
gilados”, en ese espacio de tiempo nadie puede permanecer
en los salones, la Oficina de Servicios Educativos Comple-
mentarios, desde el Coordinador, trabajo social y prefectos
se encargardn de hacer rondines para “observar” su com-
portamiento, a ésta tarea se incorporardn eventualmente el
Director y Subdirector del plantel.

Las aulas estdn dispuestas para que ellos escuchen y
participen cuando se los pide su profesor, una serie de bancas
frente a una pizarra al lado de la cual, se encuentra el docen-
te pertrechado de sus plumones, su material de trabajo, sus
conocimientos, sus ideas, sus practicas y su “lista”, donde se
consignan: asistencias, faltas, retardos, calificaciones, “pre-
mios” y “castigos”. Las relaciones de fuerza son evidentes,
es el nuevo espacio de socializacién de los chicos, es parte

52



Arturo Torres Mendoza

de su realidad cotidiana, en la misma se da un intenso flujo
de relaciones intersubjetivas, que el adolescente efectiia con
las autoridades escolares, con el personal docente, adminis-
trativo, con los integrantes de la oficina de Servicios Edu-
cativos Complementarios, con los prefectos y con sus pares,
tiene que aprender a convivir con las reglas generadas en el
espacio educativo, en que se encuentra inserto. Los “dispo-
sitivos pedagdgicos” estdn presentes, no todos los alumnos
terminardn su ciclo escolar, algunos serdn reubicados, otros
simplemente tendrdn que abandonar la institucién, en no
pocas ocasiones el motivo serd “su conducta’, el personal de
la escuela -por regla general- sélo se ird cuando se jubile.

Dentro de los dispositivos escritos, encontramos los
contratos conductuales, todo muchacho de primer ingreso,
sea de primer grado o grados superiores lo tiene que firmar,
los mentores de los chicos son los testigos y corresponsables
de dicho documento, ahi se les hace saber que existen re-
quisitos de permanencia en la institucién relacionada con el
aprovechamiento y la conducta, que es responsabilidad tGni-
ca de los alumnos y sus padres, dicho “contrato” no obliga en
nada a la institucién, no es un “acuerdo de voluntades”, es de
cardcter unilateral.

Parte de los dispositivos es el reglamento escolar -y
lo no escrito, pero que se aplica como tal-, cuya funcién
principal es disciplinar, es un conjunto de normas aplicadas
por las autoridades escolares, los docentes, personal admi-
nistrativo y atn por el de intendencia, pero sobre todo por
los encargados de la oficina de Servicios Educativos Com-
plementarios, de la cual depende prefectura.

La principal labor de ésta dltima oficina escolar, es:
elaborar “contratos conductuales”, hacer “citatorios” a los
padres de familia, expedir “suspensiones”, impedir noviaz-
gos, esculcar mochilas y en el colmo “autorizar” expulsiones,
o eufemisticamente “dar de baja” a determinados alumnos,
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o forzar su traslado a otra escuela, en resumen, el castigo
como medida de “control”y “disciplina”. Foucault (1995), lo
plantea de la siguiente manera:

en el corazén de todos los sistemas disciplinarios fun-
ciona un pequefio mecanismo penal. Beneficia de cier-
to privilegio de justicia, con sus propias leyes, sus deli-
tos especificados, sus formas particulares de sancién, sus
instancias de juicio [...] la disciplina lleva consigo una
manera especifica de castigar, y que no es unicamente un
modelo reducido del tribunal. Lo que compete a la pe-
nalidad disciplinaria es la inobservancia, todo lo que no
se ajusta a la regla, todo lo que se aleja de ella, las desvia-
ciones [...] el orden que los castigos disciplinarios deben
hacer respetar es de indole mixta: es un orden “artificial”,
dispuesto de manera explicita por una ley, un programa,
un reglamento. Pero es también un orden definido por
unos procesos naturales observables (pp.183-184).

En la escuela secundaria se advierte con nitidez el
sistema disciplinario que le es propio, con sus leyes particu-
lares y multiples instancias de juicio -el aula con el profesor,
en la oficina del director o subdirector, la oficina de Ser-
vicios Educativos y hasta los pasillos con los prefectos- se
castiga lo “anormal” mediante la aplicacién del “reglamento”
y de lo que se deriva de las reglas no escritas, pero de “ob-
servancia natural”.

3. “Las practicas escolares”, como reproductoras
de democracia y/o autoritarismo. Un problema a
la vista

Entonces, las “Pricticas Escolares”, entendidas como la
confluencia y amalgama del curriculum, las relaciones in-
tersubjetivas que establecen los sujetos que participan de la
institucién y los dispositivos escolares, que conforman un
determinado “clima”, que deviene en: pricticas democra-
ticas o autoritarias en la escuela secundaria. Es decir: “El
conjunto de acciones que estructuran de manera cotidiana el
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trabajo de la escuela”. Por el lado de las concepciones plan-
teo que tienen su fundamento en la vida cotidiana, en tanto
que €sta:

se presenta como una realidad interpretada por los hom-
bres y que para ellos tiene el significado subjetivo de un
mundo coherente [...] El mundo de la vida cotidiana no
s6lo se da por establecido como realidad por los miem-
bros ordinarios de la sociedad en el comportamiento
subjetivamente significativo de sus vidas. Es un mundo
que se origina en sus pensamientos y acciones, y que estd
sustentado como real para estos. (Berger y Luckmann,

2006, p.p. 34-35).

Por tanto, se trata de entramados de significados que
orientan las practicas, considero que estds pueden ser con-
sistentes o incluso contradictorias en tanto se asuma que en
la vida cotidiana estdn presentes “concepciones” favorables
hacia la democracia, aunque estin no sustenten las practi-
cas, por el otro lado, puede haber pricticas autoritarias que
se articulen a concepciones que las justifican como necesa-
rias para el control y la disciplina.

Si los estudiantes de secundaria viven en un clima
que combina précticas y concepciones autoritarias y demo-
criticas en el entorno escolar, el presente trabajo describe
dichas pricticas y explica su incidencia en los estudiantes.
Pero ademais los maestros son los portadores de dichas préc-
ticas y concepciones, por consiguiente, desde éste estudio
pretendo encontrar la medida en que son transmitidas por
éstos a los muchachos de secundaria, por tanto ¢cudles son
los mecanismos de su reproduccién?

En concreto, el problema que se plantea en esta in-
vestigacién, tiene que ver, con dar cuenta de los vinculos o
contradicciones que se dan entre el curriculum formal, es
decir, lo expresado en el plan de estudios y en los progra-
mas de la escuela secundaria con respecto a la democracia
y, por el otro lado, lo que realmente ocurre en la escuela, es
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decir, las précticas sociales mediante las cuales los maestros
y alumnos viven la democracia o su contraparte, el autorita-
rismo. Este nivel de la realidad se mueve en la dindmica de
la vida cotidiana e implica el curriculum real y el curriculum
oculto, es decir las actitudes y las concepciones que susten-
tan dichas précticas, en el sentido de subjetividad comparti-
da. De éste entramado participan los dispositivos escolares
que en conjunto buscan orientar las acciones y concepciones
de los alumnos y maestros en una direccién determinada.

Lo anterior me permite formular la siguiente inte-
rrogante central: ;Qué relacion existe entre el curriculum,
las practicas escolares y las concepciones democriticas
o autoritarias que se dan entre maestros y alumnos en la
escuela secundaria?, de la cual se desprende objetivo gene-
ral, el cual planteo en los siguientes términos: Comprender
la inculcacién democritica o autoritaria entre maestros
y estudiantes de una escuela secundaria, visualizando
para ello las concepciones y pricticas escolares. Ademas,
incluyo los siguientes objetivos particulares: Identificar las
précticas y concepciones que maestros y alumnos tienen con
respecto a la democracia y a su contraparte, el autoritarismo;
Identificar cémo se concibe la democracia en los planes
y programas de estudio vigentes en la escuela secundaria;
Analizar las coincidencias y/o contradicciones que se dan
en los tres niveles del curriculum: el formal, el real y el ocul-
to con respecto a las concepciones y pricticas autoritarias y
democriticas.

Respecto a los supuestos, estos son: Mediante el
Acuerdo 384, publicado en el Diario Oficial de la Fede-
racién en 2006, modificé El Plan y Programas de Estudio
para la Educacién Secundaria, hoy vigente, en dicho Plan
Curricular, sobre todo en el de la Asignatura de Formacién
Civica y Etica se pretende formar ciudadanos que com-
prendan las ventajas de vivir en una sociedad democrati-
ca y practiquen los valores de la misma; No obstante las
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concepciones y actitudes que respecto a la democracia se
busca desarrollar los alumnos, éstas no dependen sélo del
aprendizaje de los contenidos curriculares, sino también del
conjunto de pricticas escolares que se dan cita en la ins-
titucién, entre las que se incluyen ademds del curriculum,
las relaciones intersubjetivas y los dispositivos escolares;
La relacién entre curriculum formal y curriculum real es
distante; alumnos y maestros asumen la democracia como
necesaria, pero viven en un ambiente escolar mds bien auto-
ritario; se puede afirmar que en la escuela secundaria, como
en la sociedad, las pricticas autoritarias y democraticas es-
tin presentes a la vez, pero se alternan, o bien entran en
contradiccién, aunque existe la prevalencia de las primeras;
la mayoria de los alumnos conceptualizan la democracia y
algunos de sus valores, pero no distinguen la manera en que
se puede concretar la democracia en su dmbito escolar coti-
diano; algunos alumnos critican las pricticas antidemocra-
ticas y asumen como suyo el compromiso de construir rela-
ciones democriticas en la escuela secundaria; los profesores
estin convencidos de que actian democriticamente en sus
interrelaciones con los estudiantes, pero su preocupacion
fundamental es que asimilen determinados contenidos re-
lativos a la democracia y sus referentes asociados; y, se pue-
de afirmar, que al tiempo que los docentes exigen actitudes
y concepciones democriticas de parte de los estudiantes,
ellos mismos no las practican en las relaciones cotidianas

que se suscitan en el ambito escolar.
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CAPITULO II. LATEORIAY
METODOLOGIA QUE SUSTENTAN
ESTETRABAJO

1. Ubicacién tedrica y epistemolégica del objeto
de estudio

A fin de sefalar la ubicacién tedrica del presente estudio,
tomo en consideracién algunas propuestas, que senalan la
pertinencia de inscribirse dentro de una teoria general de la
que han de desprenderse determinadas teorias sustantivas
que vengan en su auxilio, Bourdieu (2000), dice al respecto:

un objeto de investigacién, por mds parcial y parcelario
que sea, no puede ser definido y construido sino en fun-
cién de una problematica tedrica que permita someter a
un sistemdtico examen todos los aspectos de la realidad
puestos en relacién por los problemas que le son plantea-
dos. [...] De manera pues, que lo real sélo contesta si es
interrogado y para llevar a efecto esta operacién es me-
nester contar con una teoria, ya que la misma de acuerdo
con Popper: “domina el trabajo experimental desde la
misma concepcién de partida hasta las dltimas manipu-
laciones de laboratorio. (p. 3).

Planteamiento similar encontramos en quienes ex-
presan que “La teoria general y las teorias sustantivas en la
construccion del marco tedrico deben ser coherentes entre
si, y ambas deben dar lugar al planteo de los objetivos de
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investigacién y la propuesta metodolégica” (Sautu y Bonio,
2005, p. 137). Mis adelante, agregan que existe necesidad
de establecer con claridad si se trabaja desde una perspectiva
micro o macrosocial, de la siguiente manera:

todo proyecto de investigacion en ciencias sociales debe
definir cuestiones clave en el planteo teérico del objetivo
de investigacién, como ser el recorte de la realidad a rea-
lizar (macrosocial, microsocial), si se va a estar focalizado
en la estructura social o en la accién social, y si el fené-
meno a estudiar se explica en términos del orden social o

la agencia humana. (p. 140).

En consecuencia con lo antes expresado, manifes-
té que éste estudio se corresponde con un corte de orden
microsocial, vinculado a los significados y a la accién de los
sujetos que participan del 4mbito escolar, de tal forma que
la construccién del objeto de estudio se trabaja desde una
perspectiva hermenéutica y comprensiva, ya que se trata de
interpretar y comprender las narrativas y opiniones de los
adolescentes y docentes del presente estudio a partir de su
discurso, su confrontacién con la teoria y la mirada subjetiva
del investigador. Aqui realizo un andlisis general y somero
de la teoria y conceptos que sirven de sustento al trabajo que
presento, por tanto, aclaro que no se trata de una discusién
tedrica profunda, ya que los abordo sélo en funcién de la
relacién que se establece con el objeto de estudio, es decir,
de los ejes o categorias de andlisis que aqui presento.

En cuanto al sustento epistemoldgico de esta inves-
tigacion, éste se basa en el paradigma interpretativo. Por eso,
aqui estd presente una visién comprensiva y fenomenolégica
que permite dimensionar a los sujetos que participan de este
estudio, como entes que se mueven en el mundo de las sub-
jetividades, lugar y espacio de creacién y recreacién social,
que pueden ser comprendidos desde la interpretacién de sus
acciones. En éste trabajo, no busco llegar a leyes generales
y universales para explicar el mundo, sino sélo comprender
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un fenémeno particular, sin determinismos, ni desde una
perspectiva meramente racional, esto en los términos que se
entiende desde la visién hipotético-deductiva, tampoco hay
prediccién ya que la investigacién no es controlada, por el
contrario, se interroga a la investigacién misma, a partir de
la informacién que surge del trabajo de campo.

Desde la postura adoptada, considero que lo que se
hace desde el quehacer cientifico se relaciona con el “con-
texto de coexistencia humana’”, por lo que las verdades son
relativas, por lo que no cabe en este espacio, “un discurso
caracterizado como la verdad universal, con un propésito
totalizador que tiende, por tanto, a ser intolerante hacia la
diferencia” (Usher, 1996, p. 4). Y justamente, porque es un
discurso inserto en cierto contexto, distintos investigadores
tendrdn diferentes perspectivas y formas de acercarse a un
objeto de estudio.

Se puede agregar que no hay imparcialidad, desde
el momento que estdn presentes autores con los cuales me
identifico y que representan un discurso antihegemonico,
que cuestiona el stafu guo, como Foucault, (1995) que hace
recias criticas a los dispositivos de control disciplinarios, y
sefiala a la escuela como espacio donde se disciplina a los es-
tudiantes para prepararlos para su insercién al mundo fabril,
entre otros escritores que participan del presente estudio y
que dan cuenta de afiliaciones previas, que revelan que no
hay neutralidad de mi parte, sino por el contrario, desde
la perspectiva epistemoldgica adoptada y de las propuestas
tedricas y de los tedricos en los que me apoyo, se puede no-
tar que tomo partido, y que por tanto, mi subjetividad estd
presente a lo largo del estudio.

Entonces, estoy de acuerdo, en que: “una conciencia
formada hermenéuticamente debe estar dispuesta a acoger la
alteridad del texto. Pero tal receptividad no supone la “neu-
tralidad” ni la autocensura, sino que implica la apropiacién
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selectiva de las propias opiniones y prejuicios” (Gadamer,
1998, p. 66). No obstante, ello no significa que no busque
la rigurosidad en el presente trabajo, ya que aqui, el interés,
“radica en la interpretacién, el significado y la iluminacién o
claridad de las ideas” (Usher, 1996, p. 16). Para lo cual es util
trabajar con la propuesta hermenéutica, que nos ofrecen va-
rios pensadores, entre ellos Gadamer, (1988) quien, cuando
habla de la “regla hermenéutica’, considera que implica la
participacién del “movimiento circular de la comprensién’,
donde debe estar presente la “anticipacién de sentido”, ya
que este “involucra al todo”, de modo que la comprensién se
devela cuando las partes que tienen participacién del todo,
definen a “ese todo”. Al respecto, se plantea, “esta determi-
nacién del significado en la interaccién de la parte con el
todo se le llama el circulo hermenéutico de la interpretacién”

(Usher, 1996, p. 18), que se puede leer asi.

el que intenta comprender un texto hace siempre un pro-
yecto. Anticipa un sentido del conjunto una vez que apa-
rece un primer sentido en el texto. Este primer sentido se
manifiesta a su vez porque leemos ya el texto con ciertas
expectativas sobre un determinado sentido. La compren-
sién del texto consiste en la elaboracién de tal proyecto,
siempre sujeto a revisién como resultado de una profun-

dizacién del sentido (Gadamer, 1998, p. 65).

De esta manera, para lograr la comprensién, puse en
suspension los juicios propios, sobre todo los prejuicios, ha-
ciendo uso del “anticipo de complexién”, que dice que, “sélo
es comprensible lo que constituye realmente en una unidad
de sentido acabada” (Gadamer, 1998, p. 67). Esa unidad de
sentido acabada, se ha dado con los juicios o prejuicios pro-
pios, la suspensién de los mismos al momento de la lectura
de los textos obtenidos de las voces de los adolescentes y
autoridades que entrevisté, el ejercicio de leer repetidamen-
te los textos producidos por los sujetos de este estudio y la
reflexién teérica que hice.
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Puesto que el estudio realizado toma en considera-
cién que las practicas autoritarios y/o democriticas se con-
cretizan en el mercado de las relaciones que se establecen en
la vida cotidiana, participan aqui las ideas de Berger y Luc-
kmann (2006), asi como las propuestas de Goftman (2004),
quien nos dice, que la actuacién del individuo requiere una
“fachada”, mediante la cual nos definimos ante quienes nos
observan, que incluye: “el medio”, que es el escenario en el
que nos movemos, ‘la apariencia’, que tiene que ver con
nuestro status social y “los modales” que definen nuestro rol
en las interacciones sociales. Por lo tanto, los adolescentes
y autoridades que me han acompanado en la presente in-
vestigacion, le dan sentido y significado a las relaciones que
establecen en el espacio de la cotidianidad escolar.

Como se puede ver, doy cuenta de la postura episte-
molégica que he adoptado, de la perspectiva tedrica en que
me apoyo y de la ubicacién de este estudio en el terreno de
la cotidianidad, sin embargo he de decir, que si bien es cier-
to que todo esto se anuncia en éste capitulo, ello no quiere
decir que, la visién desde la que se trabaja s6lo quede encap-
sulada en este espacio, al contrario la visién hermenéutica y
comprensiva que guia el estudio se encuentra presente a lo
largo de todo el documento que presento, se ve nitidamen-
te reflejada en el planteamiento del problema, por eso, va
implicita una mirada, un cuestionamiento que anuncia la
intencién de investigar con un claro compromiso ligado a
la basqueda del sentido que se ha encontrado en las voces y
narrativas de los adolescentes y autoridades escolares.

Por otro lado, pero a propésito de lo dicho, los datos,
es decir, lo que se ha transcrito de las entrevistas y del grupo
focal, también aparecen desde el primer capitulo y hasta el
ultimo, por lo que se puede afirmar que en la “costura”, del
presente documento, perspectiva epistemoldgica, teoria, da-
tos y subjetividad del investigador estdn presentes en todo
el capitulado del trabajo presentado.
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2. El auxilio metodolégico

La estrategia de recogida de datos utilizada estuvo en con-
sonancia con el objeto de investigacion y la postura episte-
molégica adoptada, de tal manera que trabajé mediante en-
trevistas realizadas a los docentes y, otras de cardcter grupal
realizadas a los adolescentes, con una intencién focalizada.
Aqui, estoy de acuerdo que la entrevista es la “herramienta
de excavar”, preferida de los soci6logos, pero no la entrevista
que se basa en encuestas de actitud o de opinién de forma
estandarizada, donde el investigador pregunta y el investi-
gado responde, donde el entrevistador es s6lo un recolector
de datos (Taylor y Bogdan. 1992). Por esa razén opté por
realizar entrevistas cualitativas, que gozan de flexibilidad y
son dindmicas, no estdn dirigidas, ni estandarizan, carecen
de estructura rigida, son abiertas y a profundidad, de tal ma-
nera que me permitieron:

encuentros cara a cara entre el investigador y los infor-
mantes, encuentros estos dirigidos hacia la comprensién
de las perspectivas que tienen los informantes respecto a
sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las expre-
san con sus propias palabras (Taylor y Bogdan. 1992, p.
100).

En consonancia con la estrategia trazada en la reco-
gida de datos, procedi a utilizar técnicas cualitativas, que me
permitieron incluir las voces de los principales protagonis-
tas de las entrevistas: los sujetos que participan de la cultura
escolar y, como parte de esa cultura escolar las concepciones
y pricticas en torno a la democracia y el autoritarismo.

Por otro lado, es menester aclarar que en la investi-
gacién se presentaron en un primer momento inferencias o
andlisis de los datos, que se fueron completando en la medi-
da en que se avanzé en el presente estudio, pues como dice
Spradley (1988) la investigacién sigue un ciclo de cardcter
circular, es decir, que los datos nos regresan a la teoria, y
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nuevos descubrimientos en el campo, nuevos patrones de
sentido nos invitan a regresar y rehacer lo antes hecho, o
como se plantea enseguida:

el investigador debe saber que las primeras inferencias
factuales y conjeturas suelen modificarse en el tiempo,
cuando encuentra patrones contrastantes y excepciona-
les, cuando triangula empirica y teéricamente con otras
tuentes, y cuando finalmente escribe el informe de inves-

tigacién (Bertely, 2000, p. 62).

Por eso, el proceso circular o dialectico ha seguido
un curso, en el que se avanza y luego se retrocede, para ganar
en claridad y comprensién de lo que se estudia, para ense-
guida lograr dar saltos de calidad en la elaboracién del do-
cumento que se trabaja. Por otro lado, dado que una de las
intenciones de la presente investigacién es, “acceder al uni-
verso de significados de los actores” (Guber, 2004, p. 132),
se realizaron las entrevistas y los grupos focales, bajo la con-
sideracién de que son los medios més adecuados para lograr
el propésito fijado, puesto que la presente investigacién se
inscribe metodolégicamente en una visién comprensiva de

la realidad.
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CAPITULO III. AUTORITARISMO
Y DEMOCRACIA: CONCEPTOSY
NORMATIVIDAD ESCOLAR

En esta parte del documento presento los resultados de la
revisién de algunos documentos tedéricos y normativos, que
me permitieron acercarme al objeto de estudio. En primer
lugar, analizo desde la teoria la relacién simbiética que en
nuestro pais se ha dado entre democracia y autoritarismo,
donde se encuentra involucrada la institucién escolar. Pos-
teriormente, como parte del curriculum reviso el “Acuerdo
3847, del cual se desprende el Plan y Programas vigentes
para educacién secundaria, particularmente lo que se rela-
ciona con la cultura democritica, de tal forma que me con-
centro en los contenidos de las asignaturas de Formacién
Civica y Etica y de Cultura de la Legalidad que se imparte
en su cardcter de asignatura estatal en Jalisco, con la idea
de identificar elementos democréticos y/o autoritarios en
dichos documentos. Finalmente analizo el “Reglamento
Escolar” de la escuela donde llevé a cabo el estudio.

1. Cultura democriatica y cultura autoritaria. Del
espacio social a la escuela secundaria

Con frecuencia se afirma que México tiene una vieja cultura
antidemocratica, vertical y autoritaria, la cual estd presente en

todas las manifestaciones sociales y que dichas précticas pue-
den eventualmente estar también en la escuela secundaria, a
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la par que podemos encontrar elementos democriticos o
democratizadores en la misma. Para Jorge Garcia Monta-
fio, (2004) la construccién de la democracia en México, estd
signada por la sobrevivencia del autoritarismo, del cual no
nos hemos podido desprender, eso lo expresa en la cita que
enseguida inserto y que sintetiza la idea que se maneja en
éste texto:

el principal obsticulo para la consolidacién y extensién
de la democracia es el autoritarismo subyacente en casi
todas las pricticas privadas y publicas del pais. Es un au-
toritarismo que se manifiesta en hébitos y percepciones
colectivamente aceptados como légicos y naturales en la
historia y la cultura moderna. Las nuevas caracteristicas
del autoritarismo, que convive y se reproduce en los espa-
cios democriticos, tienen que ver con dos fuerzas activas
en la sociedad: los medios de comunicacién cerrados y
elitistas y las tradicionales formas de operar de diversas
instituciones como la familia, la escuela, el medio laboral

y el espacio publico y civil (Garcia, 2004: 140).

En efecto, la democracia y el autoritarismo se mani-
fiestan en “valores, actitudes, hibitos y comportamientos”, que
interiorizan y luego materializan los sujetos en sus relaciones
interpersonales e institucionales, es la aceptacién acritica de
amplios sectores de la sociedad que dan por hecho que las
decisiones verticales, si provienen del poder, son las adecua-
das. Son las actitudes de pasividad ante hechos consumados
que niegan los principios democriticos a pesar de que con-
ceptualmente se suscriban, es la posicién anodina, para que
sean otros los que resuelvan los asuntos de la “cosa publica”
que a todos atafie. Es el reconocimiento ticito o explicito
que el “jefe”, siempre tiene la razén, sea éste el presidente
de la republica, el gobernador, el patrén, el director de una
empresa o escuela, el padre de familia o el profesor de un
grupo. Son publicas y privadas, porque se ejercen desde los
espacios del poder, en sus mds diversos niveles y reproduci-
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das en las relaciones cotidianas, tanto en la iglesia, como en
la comunidad, la escuela, el barrio o la familia.

La permanencia de las practicas autoritarias, al lado
de las aspiraciones democriticas, se tornan indelebles por-
que se les considera parte integrante de la vida cotidiana y
como tales “légicas y naturales”. Y, en ese sentido, resulta
dificil para el sentido comun discernir entre unas y otras,
conceptualmente se les puede ubicar pero a nivel de las
pricticas es donde la democracia enfrenta sus dificultades.
Esa cultura politica dicotémica: autoritarismo-democracia,
es herencia de la colonia, del porfirismo, de los setenta anos
de regimenes priistas y se contintan con el conservaduris-
mo autoritario del actual régimen, su comin denominador,
es que todos estos regimenes han sido en teoria defenso-
res de la democracia y autoritarios en el ejercicio del poder.
Este razonamiento es explicado en términos histéricos por

Rionda, (2010) de la siguiente manera:

México ha heredado una tradicién autoritaria. Las rai-
ces histérico-culturales del colectivo imaginario que
hoy identificamos como la “nacionalidad” mexicana
son profundamente jerarquicas y verticales. Dos cul-
turas, la mesoamericana y la mediterranea, se mezcla-
ron para producir una peculiar sintesis que por fuerza
reprodujo los contenidos culturales que compartian
aquéllas: preeminencia del Estado sobre el individuo,
relaciones de solidaridad grupal, dominio de la propie-
dad comunitaria sobre la privada, corporativizacién de
los conjuntos sociales, relaciones despéticas de poder
y una economia fuertemente condicionada por valores
morales. (p. 1)

Este autor nos refiere que estas dos culturas son la
semilla de la tradicién autoritaria en México, pero ésta con-
tinda a lo largo del siglo XIX, y con ello los ideales demo-
créticos fueron postergados, ya que los liberales triunfantes
hicieron uso de dichas practicas, pues, -cuestién paradéjica-

69



Las pricticas democriticas y/o autoritarias en la escuela secundaria

las consideraban necesarias para sostener al nuevo régimen
que se ostentaba democritico, de tal forma, que:

el juarismo, pero sobre todo el porfirismo, se convertirian
en los ejemplos mis acabados de los gobiernos liberales
mexicanos que se vieron obligados a postergar la prac-
tica, que no la letra, del federalismo y la democracia, y
a aplicar los recursos que habian defendido sus rivales
politicos conservadores; a saber, el poder presidencialista
omnimodo, la subordinacién de los estados a la federa-
cidén, la democracia de membrete y el sojuzgamiento de

los cacicazgos regionales. (Rionda, 2010, p. 3)

La primera revolucién social de nuestro siglo, tuvo
en su inicio un estandarte democritico, el lema: “sufragio
efectivo, no reeleccién’, apuntaba en éste sentido, tenia la
intencién de romper el viejo esquema de dominacién basa-
do en el autoritarismo, sin embargo:

los gobiernos de la Revolucién no hicieron mis que
confirmar la tendencia liberal porfirista hacia el modelo
autoritario. La rebelién armada, aunque en sus origenes
manifesté como mévil la reivindicacién politica de los
ideales democriticos republicanos nunca observados,
respondié realmente a una insostenible situacién de con-
centracién extrema del ingreso y del control de los me-

dios productivos. (Rionda, 2010, p. 10).

En efecto, las dificiles condiciones econémicas en
que vivian los jornaleros agricolas, la clase obrera y la con-
dicién de marginacién de los pueblos indios, propiciaron
la participacién de estos sectores en la gesta armada, de tal
suerte que el constituyente de 1917 incluyé en la carta mag-
na, los articulos 3°, 27 y 123 en respuesta a los amplios re-
clamos de justicia social. Ello les permitid, contar con una
amplia base de apoyo social, en tanto se reservaron de ma-
nera omnimoda el ejercicio del poder, de tal forma, que:

la sociedad mexicana ha vivido sumergida en la gran con-
tradiccién de profesar una fe politica moderna y liberal,
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formalmente democritica y esencialmente individualis-
ta, y al mismo tiempo continuar ejerciendo relaciones
tradicionales de sumisién al orden autoritario centrali-

zador. (Rionda, 2010. p. 1).

De acuerdo a lo anterior, vale la pena preguntarse
si dicha “sumisién al orden autoritario centralizador”, es la
unica forma en que se manifiesta el autoritarismo en la so-
ciedad mexicana, o si ésta estd presente en otros ambitos, si
es parte de nuestra cultura politica y se manifiesta en nues-
tras “actitudes”, “hdbitos” y “costumbres”, ¢Es privativa de
los gobernantes o nos alcanza a todos?, ;Esta presente en la
escuela secundaria?

En tanto que Rionda (2010) da una explicacién
histérica a la permanencia del autoritarismo y lo ubica en
las esferas del poder politico, Tejeda (1996), procura des-
entrafar -desde la perspectiva antropolégica- las practicas
autoritarias en la sociedad y sobre todo en las instituciones
y, a partir de ahi, saber si el obsticulo a la democracia en
nuestro pais tiene que ver con nuestra “cultura politica” o
con el “caricter autoritario del Estado mexicano”. Por su
parte, Garcia (2004) indica que: “Es probable que la cultura
politica esté integrada por una serie de valores, pricticas y
significados, que son retomados por los grupos en conflicto
con el propésito de obtener ciertos resultados en su benefi-

cio” (p.12). Por su parte Tejeda (1996), expresa:

el autoritarismo también se sustenta en el sentido co-
mun como pieza central de la hegemonia. En una visién
del mundo carente de critica y reflexion, resultado de
experiencias afectivas y cognitivas a nivel de familia, las
creencias religiosas y las actividades laborales (p. 17).

El autor acepta que el sistema politico mexicano
es autoritario, sin embargo opta por considerar, que lo que
sostiene con mds fuerza las pricticas autoritarias y demo-
créticas es nuestra “cultura politica”, que permea a todos los
sectores sociales, pero mds aun, la considera interiorizada

71



Las pricticas democriticas y/o autoritarias en la escuela secundaria

en los individuos, a tal grado que forma parte de una visién
hegeménica instalada en todas las instituciones sociales, de
tal manera que podemos decir que se reproduce en las rela-
ciones intersubjetivas que establecen los individuos en sus
relaciones cotidianas.

Ante éste escenario, pareceria que la presencia de
concepciones y pricticas democriticas y autoritarias, estin
signadas a convivir para siempre, sin embargo el contexto
internacional y la sociedad mexicana han ido cambiando,
el autoritarismo es cuestionado por nuevas propuestas de
relacién horizontal, es una tendencia que se origina en los
centros internacionales de poder -en funcién de sus propias
dindmicas de expansion- y repercute en los paises periféri-
cos, asi:

el fin de los autoritarismos latinoamericanos parece co-
incidir con el agotamiento de la pugna Este-Oeste entre
los dos grandes bloques ideolégicos que enfrentaron pe-
ligrosamente al Mundo y encabezados por la ex Unién
Soviética y Estados Unidos respectivamente [...] los
avances tecnoldgicos en las comunicaciones e intercam-
bio de ideas en el nuevo proceso que se iniciaba, la glo-
balizacién, hicieron pricticamente inevitable el adveni-
miento de una nueva época en que las democracias y los
consensos politicos, en torno a ella, posibilitaran nuevas
vias de entendimiento mds civilizadas y en que los reza-
gos de autoritarismo no tenian sentido ni cabida en el
nuevo contexto sociopolitico de América Latina (IMon-
tesino. 2000, p. 12).

En éste orden de ideas, paises como México han
sido urgidos de democratizar sus estructuras y entre ellas las
de las instituciones escolares, impactando en el curriculum,
de forma tal que se han impulsado cambios en el mismo que
abogan por crear una ciudadania democritica, que tienen
como base, sobre todo, las recomendaciones que se hacen
desde la UNESCO, eso lo podemos apreciar nitidamente si
analizamos lo Planes y Programas de educacién bésica.
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No obstante, las “dos caras” de la moneda que repre-
sentan la democracia y el autoritarismo, siguen presentes
en nuestras concepciones, actitudes, hdbitos y tradiciones, y
contindan reproduciéndose, como consecuencia de las rela-
ciones intersubjetivas que establecen los sujetos en la coti-
dianidad, de ahi la pregunta: ;Por qué entonces no estarian
presentes en la escuela secundaria?

2. Autoritarismo y democracia desde el “Acuerdo
384”

El “ACUERDO ntmero 3847, es el documento por el que
se establece el nuevo Plan y Programas de Estudio para
Educacién Secundaria, fue Publicado en el Diario Oficial
de la Federacién, el 26 de mayo de 2006, el tema de la de-
mocracia y el autoritarismo no se encuentra ausente en el
curriculum oficial, eso lo veremos a lo largo de la revisién
del mismo que ahora da inicio. En éste apartado, por cues-
tiones de orden, primero se analiza el plan de estudios y
después los programas de Formacién Civica y Etica, ambos
incluidos en dicho ordenamiento legal, ya que los dos son
continentes de la propuesta democritica que se trabaja en
la educacién secundaria. Luego viene la revisién del progra-
ma de la Asignatura Estatal y al final del Reglamento de la
“escuela”

Como se puede observar, del conjunto de asignatu-
ras que comprende el Plan y Programas de Estudio para el
nivel de secundaria, he hecho el recorte en las materias de
Formacién Civica y Etica, asi como en Cultura de la Lega-
lidad, pues aunque reconozco que el tema de la democracia
debe ser trabajado de manera transversal desde todas las
asignaturas, es en las mencionadas donde se trata concep-
tualmente dicho tema y desde donde se plantean activida-
des que con mayor claridad abonan al fortalecimiento de las
actitudes que promueven las pricticas democraticas.
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A. Plan de estudios parala educacién secundaria

El plan de estudios comprende los siguientes apartados:
Las finalidades de la educacién bisica, el perfil de egreso
de la educacién bidsica, los elementos centrales de defini-
cién de un nuevo curriculum, las caracteristicas del Plan
y Programas de Estudio, el mapa curricular y las orien-
taciones didacticas para el mejor aprovechamiento de los
programas de estudio. A continuacién presento una sinte-
sis del contenido referido a cuestiones relacionadas con la
formacién para la democracia que se incluyen en dichos
apartado y, a la par, establezco algunas reflexiones y sefia-
lamientos.

a). Las finalidades de la educacién basica

Desde el primer parrafo se senala el marco legal que man-

data al Estado a ofrecer una educacién democratica, ahi se

dice que:
Los lineamientos establecidos en el articulo 3o. de la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos,
la Ley General de Educacién y el Programa Nacional
de Educacién 2001-2006 concretan el compromiso del
Estado Mexicano de ofrecer una educacién democritica,
nacional, intercultural, laica y obligatoria.

El dltimo pérrafo, de éste mismo apartado nos ha-
bla, de: “Las formas de organizacién y de relacién inter-
na que contribuyan al desarrollo de los estudiantes y a su
formacién como ciudadanos democriticos”. Es la expresién
nitida, de que la escuela debe educar en la democracia y el
tipo de ciudadano que aspira formar el Estado mediante la
educacién que ofrece.

b). Perfil de egreso de la educacion basica

En éste apartado que aborda el perfil de egreso deseado, se
dice en el primer parrafo, que: “Los planes y programas de
estudio han sido formulados para [...] participar activamente
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en la construccién de una sociedad democritica”, y en sus
incisos e y f establece, que el alumno de secundaria:

e) Conoce los derechos humanos y los valo-
res que favorecen la vida democritica, los pone en
practica al analizar situaciones y tomar decisiones

con responsabilidad y apego a la ley.

f) Reconoce y valora distintas précticas y
procesos culturales. Contribuye a la convivencia res-
petuosa. Asume la interculturalidad como riqueza y
forma de convivencia en la diversidad social, étnica,
cultural y lingiistica.

Desde aqui se aborda la democracia desde su con-
ceptualizacién, cuando se dice que: “Conoce”, “reconoce”,
“valora” y “asume”; habla de précticas, cuando se plantea:
“los pone en préctica”. Dentro del mismo perfil de egreso,
se senalan las competencias que se buscan desarrollar en el
estudiante de secundaria y dentro de las competencias para
la vida, se incluyen dos parrafos, relacionados con el tema de
la democracia, que dicen:

d) Competencias para la convivencia. Im-
plican relacionarse arménicamente con otros y con
la naturaleza; comunicarse con eficacia; trabajar en
equipo; tomar acuerdos y negociar con otros.

e) Competencias para la vida en sociedad. Se
refieren a la capacidad para decidir y actuar con jui-
cio critico frente a los valores y las normas sociales
y culturales; proceder en favor de la democracia, la
paz, el respeto a la legalidad y a los derechos huma-
nos.

Aqui se observan, sobre todo actitudes, como: “Re-
1 . » o« . » o« » « . -
acionarse”, “comunicarse”, “acordar” o “decidir” y se hace
mencién a “la paz”, y “los derechos humanos” como valores
ligados a la democracia.
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B. Caracteristicas del Plan y Programas de estudio

En éste apartado se dice que desde el actual Plan y Pro-
gramas de estudio, se da continuidad a los planteamientos
establecidos en 1993, los cuales aqui se desarrollan. Como
parte de las caracteristicas, se plantea en el primer parrafo
del inciso a), que: “Estos enfoques centran la atencién en las
ideas y experiencias previas del estudiante, y se orientan a
propiciar la reflexion, la comprensién, el trabajo en equipo y
el fortalecimiento de actitudes para participar en una socie-
dad democritica y participativa’, como se observa, a mis de
hablar de democracia se dice el tipo de democracia que se
promueve: la democracia participativa.

En el inciso d), que se refiere a la interculturalidad,
en el parrafo 2, se menciona, que: “se pretende que los alum-
nos reconozcan la pluralidad como una caracteristica de su
pais y del mundo, y que la escuela se convierta en un espacio
donde la diversidad pueda apreciarse y valorarse como un
aspecto cotidiano de la vida”. En éstas lineas se hace men-
cién a dos valores democriticos: la pluralidad y la diversidad.
En el inciso g), que nos habla de los temas que se abordan
en mds de una asignatura, ellos son: la educacién ambiental,
la formacién en valores y la educacién sexual y la equidad de
género, traigo a colacién lo referido a la formacién en valo-
res, que en el primer pérrafo dice que: “Es un proceso que se
da en diversos momentos de la experiencia escolar y se ex-
presa en las acciones y relaciones cotidianas entre maestros,
alumnos, padres de familia, personal de apoyo y autoridades
escolares”. Y en su segundo pérrafo y subsecuentes:

con el fin de que la escuela cumpla eficazmente con la
tarea de formar en valores, es imprescindible reconocer
que estas interacciones cotidianas moldean un clima de
trabajo y de convivencia en cuyo seno se manifiestan va-
lores y actitudes explicita e implicitamente. Por ello, los
profesores, el personal de apoyo y las autoridades de la
escuela secundaria requieren poner especial atencién al
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conjunto de précticas que de manera regular dan forma
a la convivencia escolar. A continuacién se mencionan
algunas de estas pricticas.

las formas en que se resuelven conflictos entre los
integrantes de la escuela, ya sea entre alumnos, o
entre éstos y los docentes, los prefectos, el personal
administrativo y las autoridades escolares.

El ejercicio de la disciplina escolar: si se cuenta
con un reglamento; si éste contempla compromi-
sos para todos los integrantes de la comunidad es-
colar -no sé6lo para los alumnos-; si se da cabida a
la revisién y el replanteamiento del reglamento y
quiénes participan en ello; si las sanciones previs-
tas respetan la dignidad de los alumnos; si existen
reglas no escritas que modifican la aplicacién de
las normas explicitas del reglamento.

[...]

Las vias y los espacios existentes para que los
alumnos externen inquietudes, intereses e, incluso,
cuestionamientos sobre lo que sucede en la escue-

la.

El anilisis de estas practicas permitird a los docentes de
una escuela reconocer los acuerdos que requieren tomar
para lograr niveles crecientes de coherencia entre los in-
tegrantes de la escuela sobre los valores en que se preten-
de formar a los estudiantes.

Lo anterior plantea la necesidad permanente de que los
docentes analicen las metas que persiguen como colec-
tivo escolar, con el fin de definir compromisos sobre los
minimos éticos que la institucién puede asumir de mane-
ra sistemadtica y constante para enriquecer la convivencia
diaria entre sus miembros.

De los pérrafos transcritos podemos observar que
desde el Plan de Estudios se reconoce que en la escuela
secundaria se pueden dar pricticas de orden autoritario,
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consecuencia de las relaciones intersubjetivas preexistentes
y que estructuran la forma como se relacionan los actores
escolares. Estas formas de relacién pueden ser distantes de
los propésitos sefialados en el curriculum oficial, razén por
la cual se recomienda la revisién de los dispositivos esco-
lares escritos y no escritos, que pueden dar al traste con la
pretension de trasmitir valores, entre ellos los de orden de-
mocratico, algunos de los cuales se mencionan en el parrafo
cinco, cuando se dice:

los contenidos curriculares de las diferentes asignaturas
también favorecen la formacién en valores en la educa-
cién secundaria. El articulo Tercero Constitucional brin-
da un marco general de valores que orientan los conteni-
dos de la educacién biésica, por lo cual, algunos como la
libertad, la igualdad, la solidaridad, la justicia, el aprecio y
el respeto a la vida, a la diversidad cultural y a la dignidad
de las personas, constituyen elementos permanentes de
los programas de estudio.

Como vemos, de los valores democraticos incluidos
en éste estudio se mencionan, “la igualdad”, 1a “libertad” y
“la justicia”, los cuales se senala atinadamente que se des-
prenden del contenido filoséfico del Tercero Constitucio-
nal, a la par se dice que dichos valores han de implementarse
transversalmente, puesto que se debe hacer desde las diver-
sas asignaturas que comprende el Plan de Estudios. Dentro
de las orientaciones relativas a la atencién a la diversidad, en
el parrafo uno leemos:

La diversidad étnica, cultural y lingiistica, asi como la
heterogeneidad en sus multiples dimensiones, constitu-
yen una oportunidad para el intercambio de experiencias,
en la medida en que se logre aprovechar la coexistencia de
diferencias para generar oportunidades de aprendizaje.

Aqui se devela otro valor democrético, que estd li-
gado a la pluralidad. En resumen el Plan de Estudios es in-
sistente en la idea de que la escuela secundaria debe trabajar
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para formar sujetos que conocen el valor de la democracia y
los referentes a ella asociados y crear en los alumnos de se-
cundaria las actitudes correspondientes, también reconoce
la eventualidad de que en la actualidad las practicas escola-
res puedan ir a contracorriente, de tal forma que recomien-
da revisar las normas escritas y no escritas que dan forma a
la convivencia escolar, sin embargo el Plan de Estudios es
s6lo el marco general que da sustento a los programas de las
diversas asignaturas.

Es entonces, en las diferentes materias, donde se
consigna cudles son los contenidos y las acciones que de-
ben llevar a cabo los chicos como parte de su formacién,
particularmente desde las asignaturas de Formacién Civica
y Etica, que se cursan en segundo y tercer grado y en la
asignatura estatal de primer grado, razén por la cual, nos
ocupamos de ellas enseguida.

C. Programa de Formacién Civicay Etica

En la parte introductoria del programa, se plantea que la
asignatura comprende varias dimensiones, se informa que
en la primera dimensién, entre otros propdsitos, se impulsa:
“el estudio de la democracia como forma de vida y de go-
bierno” y dentro de las competencias que se pretenden de-
sarrollar relativas a la democracia, se encuentra la contenida
en el numeral 8, que dice:

comprension y aprecio por la democracia. La democra-
cia alude, en el presente programa, tanto a una forma de
gobierno -donde la voluntad del pueblo se expresa en el
trabajo de las autoridades que la representan y que son
elegidas mediante procedimientos previstos por las le-
yes- como a una forma de actuar y relacionarse en la vida
diaria donde se garantiza el respeto y el trato digno a
todas las personas.

Comprender y apreciar la democracia implica que los
alumnos participen en actividades de grupo, expresen
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sentimientos e ideas de manera respetuosa y consideren
los puntos de vista de los demds, colaboren en acciones
colectivas para mejorar la organizacién y funcionamiento
del grupo, lleven a cabo, de manera responsable y eficien-
te, las tareas asignadas y participen en la resolucién de
conflictos. Como parte de este ejercicio cotidiano de la
democracia, se requiere que los estudiantes desarrollen
su capacidad para someter a discusién propuestas para el
mejoramiento del entorno y asuman, como principios de
su actuacién y sus relaciones con los demds, los princi-
pios de justicia, respeto, pluralismo, tolerancia, legalidad,

igualdad, solidaridad y libertad.

Una vez en el terreno de los Programas de Forma-
cién Civica y Etica, se insiste en que en ésta asignatura se
debe comprender y apreciar la democracia y se mencio-
nan las actividades practicas para llevarlo a cabo, al mismo
tiempo se dan las pautas para concretar dicho objetivo. Se
puntualiza cudles son los valores que se consideran ligados
a la democracia, de tal forma que se mencionan: los prin-
cipios de justicia, respeto, pluralismo, tolerancia, legalidad,
igualdad, solidaridad y libertad. Pero es, sobre todo, me-
diante una vista panordmica a los programas, que podemos
ver cudles son los contenidos que manejan y a cuales se les
da preponderancia y observar cual es la propuesta para que
ademds de entender conceptualmente la democracia se le
pueda practicar.

Cuadro 1. Programas de FCE para segundo y ftercer grado de

secundaria

Programas de Formacién Civicay Etica.

Formacién Civicay Etical | Formacién Civicay Etica Il

Blogque temditico 1. Blogue temditico 1.

La Formacion Civica ) Los retos del desarrollo
Etica en el desarrollo social y per-|personal y social

sonal
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1.1. Qué es la Forma-
cién Civica y Etica y para qué
nos sirve.

1.2. La dimensién mo-
ral de la vida humana.

1.3. Reglas y normas en
la vida cotidiana.

1.4. La moral se cons-
truye con los demis.

1.1. Individuos y gru-

pos en un espacio compartido.

1.2. Aprender a tomar
decisiones de manera informa-
da y apegada a principios lega-
les y éticos.

1.3. Condiciones y ga-
rantias para un desarrollo per-
sonal y social pleno.

Blogue temditico 2.

Los adolescentes y sus con-
textos de convivencia

2.1. El significado de|
ser adolescente en la actualidad.

2.2. Identificacién

pertenencia con personas 'y gru-

pos.
2.3. Aprendiendo a va-

lorar la diversidad: respeto, soli-

daridad y equidad.

2.4. Los adolescentes
ante situaciones que enfrentan|
en los dmbitos donde partici-
an.

[flexién y decisién sobre el futu-

Blogque temditico 2.

Pensar, decidir y actuan
para el futuro

2.1. Ambitos de re-

ro personal.

2.2. Caracteristicas de
la ciudadania democritica para
un futuro colectivo.

2.3. Compromisos de
los adolescentes ante el futuro.

Blogue temditico 3.

La dimension civica )
ética de la convivencia

Blogque temditico 3.

Identidad e intercultura-
Vidad para una ciudadania demo-
crdtica
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3.1. El reto de aprender

a convivir.

3.2. Responsabilidades

en la vida colectiva.

3.3. Los valores como|
referencias de la reflexién y la
accién moral.

|truccion.

|nencia a la nacién.

3.1. La identidad per-

sonal como un proceso de cons-

3.2. Sentido de perte-

Blogque temditico 4.

Principios y valores de la
democracia

4.1. Los derechos hu-
manos: criterios compartidos a
los que aspira la humanidad.

4.2. Principios, normas
y procedimientos de la demo-
cracia como forma de vida.

43. La democracia
como forma de gobierno.

Blogue temdtico 4.
Participacion y ciudada
nia democrdtica

41. La democracia
como proceso histérico en las
sociedades contempordneas.

4.2. Organizacién del
Estado mexicano.

4.3. Relacién de la ciu-
dadania con la autoridad: la
participacién democritica.

Blogue temditico 5.

Hacia la identificacion dq
compromisos éticos

Proyecto 1

5.1. Compromisos con|
el entorno natural y social.

Proyecto 2

5.2. Caracteristicas ]
condiciones para la equidad de
género en el entorno préximo.

Blogue temdtico 5.

Hacia una ciudadanial
informada, comprometida y par
ticipativa

Proyecto 1

5.1. Los adolescentes

y su relacién con los medios de|
comunicacion.

Proyecto 2

5.2. Los medios de
comunicacién: recursos para
aprender.
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Proyecto 3 Proyecto 3

5.3. La escuela como 5.3. Los adolescentes y
comunidad democritica y espa-Jsu participacién informada ante|
cio para la solucién no violentaflos medios.
de conflictos.

Fuente: construccion propia con base en los programas de estudio
de la SEP

El anilisis de los Programas nos arroja los siguientes
resultados, respecto al conocimiento de la normatividad que
se requiere para el ejercicio de la democracia, se aborda en
el segundo grado, en el Bloque 1, con el tema de las “Reglas
y normas de la vida cotidiana” y el bloque 4, con los “Los
principios, normas y procedimientos de la democracia como
forma de gobierno”y en el tercer grado, en el bloque 4, en la
“Organizacién del Estado Mexicano”.

Con relacién a la conceptualizacién de términos, en-
contramos en el programa de segundo grado, en el bloque 2,
“Aprendiendo a valorar la diversidad: respeto, solidaridad y
equidad”, en el bloque 4, “Los derechos humanos: criterios
compartidos a los que aspira la humanidad”, y en el bloque
5, “Caracteristicas y condiciones para la equidad de géne-
ro en el entorno préximo”. Respecto al programa de tercer
grado, en el bloque 2, las “Caracteristicas de la ciudadania
democritica para un futuro colectivo”.

Respecto a las actividades que deberian desarrollar
los estudiantes para poner en practica los conceptos aprendi-
dos, tenemos, en segundo grado, en el bloque 2, “Los adoles-
centes ante situaciones que enfrentan en los dmbitos donde
participan”, en el bloque 3, “El reto de aprender a convivir”,
en el bloque 5, “Compromisos con el entorno natural y so-
cial”y “La escuela como comunidad democritica y espacio
para la solucién no violenta de conflictos”. En el tercer grado
nos encontramos, en el bloque 1, “Aprender a tomar deci-
siones de manera informada y apegada a principios legales y

83



Las pricticas democriticas y/o autoritarias en la escuela secundaria

éticos”y en el bloque 5, “Los adolescentes y su participacion
informada en los medios”.

Como observamos, el programa de Formacién Ci-
vica y Etica, contempla los contenidos legales que permiten
el ejercicio de la democracia y se incluyen los conceptos y
valores fundamentales a ella asociados, al mismo tiempo
que se establecen actividades que promueven las pricticas
de convivencia, por tanto podemos establecer, que desde el
curriculum formal existe correspondencia entre la propues-
ta de contenidos juridicos y conceptuales con actividades de
aterrizaje practico de los mismos. Eso lo podemos ver niti-
damente, por ejemplo, si consideramos desde lo normativo
el tema relativo a “las reglas y normas de la vida cotidiana”,
de lo conceptual, con: “la valoracién de la diversidad”y su
correspondencia con la actividad practica de “aprender a
convivir”.

D. Asignatura Estatal: Adolescentes Jaliscienses
en la Promocion de una Cultura de la Legalidad
Democratica

En la presentacién de la Asignatura estatal, Adolescentes
Jaliscienses en la Promocién de una Cultura de la Lega-
lidad Democritica (CLD), se dice en el primer parrafo
que:
el plan de Estudios 2006 para Educacién Secundaria
(Acuerdo 384), establece en su mapa curricular un es-
pacio llamado Asignatura Estatal, donde cada entidad,
considerando sus situaciones especificas, decide qué con-
tenidos son necesarios para que sus adolescentes desarro-
llen mejor los rasgos establecidos en el perfil de egreso.

La CLD, es una de las cinco opciones de asignatura
estatal en Jalisco, se imparte en primer grado en algunas es-
cuelas del Estado, en su Propésito General establece: “De-
sarrollen competencias ciudadanas y para la vida, que les
permitan decidirse a participar de manera activa voluntaria
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y responsable en la construccién permanente en Jalisco, de
un Estado de derecho democritico, legal y justo”. Su pro-
grama es el siguiente:

Cuadro 2. Asignatura estatal

Asignatura estatal: Adolescentes Jaliscienses en la Promocién|
de una Cultura de la Legalidad Democritica.

Bloque I. Yo y mi entorno
Tema 1. Conocerme y reconocer las caracteristicas de
los demas.

Tema 2. Identidad personal.

Tema 3. Descubriendo formas para mejorar mi autoes-
tima.

Tema 4. Convivo en sociedad.

Bloque II. Sociedad democritica a la que aspiro.
Tema 1. Las leyes regulan la vida democratica.
Tema 2. Vivir la democracia.

Tema 3. Estado y democracia.

Tema 4. Cultura de la legalidad.

Bloque III. Todos los derechos para todos.

Tema 1. Los derechos de las personas.
Tema 2. Educacién en y para los derechos humanos.

Tema 3. Condiciones que favorecen los derechos huma-
nos.

Tema 4. Los derechos humanos en mi vida.

Bloque IV. Legalidad y sentido de justicia.

Tema 1. Los valores expresados por la ley para proteger
los derechos fundamentales.

Tema 2. El incumplimiento de la ley.

Tema 3. Condiciones que permiten la existencia de la
delincuencia y la corrupcién.

Tema 4. Asi puedo ayudar.

Bloque V. mi participacién en la comunidad.
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Tema 1. Pienso en mi comunidad.
Tema 2. Apoyo a mi aula.
Tema 3. Apoyo a mi comunidad.

Tema 4. Mi compromiso con una sociedad legal, justa y
democritica.

Fuente: construccion propia con base en los progmmax de estu-

dio SEJ

La revisién del Programa nos arroja el siguiente re-
sultado primero, respecto al conocimiento de la normativi-
dad que se requiere para el ejercicio de la democracia, en el
bloque 2, se mencionan, “Las leyes regulan la vida democra-
tica”y “Estado y democracia”, y en el bloque 3, “Los dere-
chos de las personas”. Respecto a los valores democriticos,
encontramos: en el bloque 2 “Cultura de la legalidad”, en el
bloque 4, “Los valores expresados por la ley para proteger
los derechos fundamentales” y la “Educacién en y para la
democracia”.

Con relacién a las actividades pricticas que les per-
mitan poner en juego los conceptos adquiridos, tenemos: en
el bloque 1, “Convivo en sociedad”, en el bloque 2, “Vivir en
sociedad”y en el bloque 5 “Pienso en mi comunidad”, “Apo-
yo a mi aula”, “Apoyo a mi comunidad”y “Mi compromiso
con una sociedad legal, justa y democratica”.

Lo dicho para el programa de Formacién Civica y
Etica, en el sentido de que contemplaba los contenidos nor-
mativos para el ejercicio de la democracia y que incluia los
conceptos y valores fundamentales que a ella estin asocia-
dos, lo podemos afirmar en el caso de la Asignatura Estatal.
De tal forma, por ejemplo, que desde lo normativo se inclu-
ye un apartado que habla del “Estado y la democracia”, en
lo conceptual, se incorpora un apartado sobre “educacion en
y para la democracia” que se corresponden con actividades
précticas entre las que podemos asociar con “mi compromi-
so con una sociedad legal, justa y democratica”.
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E. El reglamento de la escuela. Instructivo para el
buen desempeiio escolar

El documento que regla las relaciones de los alumnos en
el ambito escolar es el “Proyecto de formacion de estudiantes
de éxito, normas para: el buen desemperio escolar”, o “Instruc-
tivo para el buen desemperio escolar” Los apartados que in-
cluye son: ‘presentacion’, ‘enfoque’, “objetivos”, ‘conociendo mi
escuela’, “organizacion general”, ‘Grganos de apoyo estudiantil”,
‘deberes y derechos de los alumnos’, “incidencias que interfieren
en mi _formacion’, “evaluacion del desemperio escolar’, “normas
del desemperio escolar”, “normas para el funcionamiento de: la-
boratorios, talleres etc.”, “distinciones académicas para alumnos
regulares’, ‘recomendaciones que siempre debo recordar” y “con-
clusion’.

De los puntos mencionados, los siguientes son los
que tienen que ver con el tema que nos atafie: De la orga-
nizacién general de la cual destaco, dentro de la descripcién
de funciones, la de Trabajo Social: “Coadyuvar a la formacion
integral de los alumnos en un proceso de adaptacion al medio
ambiente escolar, social y econdmico en el que se desenvuelve”
(instructivo, 2009, p. 11) y del Auxiliar Docente (prefectos),
que senala: “Vigilar y orientar a los alumnos para que cum-
plan con responsabilidad y convencimiento con lo dispuesto en el
presente ordenamiento como son las disposiciones y medidas que
serialen las autoridades, y que desarrollen actitudes y hdbitos que
contribuyan a la formacion integral del educando” (instructivo,

2009, p. 11)

e lo anterior se deduce que la formacion integra
De lo ant ded la f tegral
del alumno incluye el proceso de ‘“adaptacion” social, econé-
mica y escolar. Pero, si la cultura politica es autoritaria y la
escuela es reproductora de dicha cultura, el departamento
de trabajo social no debiera tener entre sus objetivos la tarea
de “adaptacién’, pues, dudo que por éste camino se pueda
formar alumnos criticos, que es una de las primeras condi-
ciones para que actien con sentido democratico.
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Los alumnos de secundaria, tienen necesidad de in-
tegrarse al mundo social, econémico y desde luego el esco-
lar, pero una cosa es su integracién y otra la “adaptacién’,
término que resulta peyorativo, pues no considera al estu-
diante como un individuo que participa de la sociedad y
de la cultura escolar, y que como resultado de su actuacién
también contribuye a formar esa realidad, si sélo se le “adap-
ta’, se le niega la oportunidad de participar en la hechura de
las practicas escolares, de su participacién democritica en la
escuela. De ahi, que el término aludido devela una actitud
de caricter autoritario, que niega las pretensiones democra-
tizadoras del curriculum oficial.

Otro tanto se puede decir de las tareas que se les
asignan a los prefectos, quienes deben “vigilar”, que los
alumnos acaten el reglamento y lo que dicta la “autoridad”.
De nuevo, las directrices vistas en el Plan de Estudios, en el
sentido de encontrar relaciones entre todos los integrantes
de la comunidad escolar -incluidos los alumnos- que per-
mitan establecer relaciones nuevas signadas por los valores y
actitudes democriticas, quedan en el tintero, ya que el regla-
mento sélo habla de acatar 6rdenes pero no de la participa-
cién activa de los alumnos en la confeccién del reglamento
escolar. Del apartado relativo a los “Organos de apoyo estu-
diantil”, traigo a colacién la funcién de la “Coordinacién de
Servicios educativos complementarios”, la cual es, de acuer-
do con el reglamento, debe:

coordinar el servicio de apoyo a la labor educativa de la
escuela y desarrollo de las actividades del personal de
Servicios educativos complementarios, coadyuvando a la
formacién integral de los alumnos. Debe contribuir es-
pecificamente a disminuir la magnitud y frecuencia de
los factores internos y externos que obstaculicen el de-
sarrollo efectivo de la labor educativa (instructivo, 2009,

p- 16)

De la coordinacién de servicios educativos, dependen
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tanto los prefectos como servicio social, tienen una gran ta-
rea. En el aula, los profesores se preocupan sobre todo de los
contenidos curriculares, pero esta coordinacién tiene como
objetivo completar lo que ahi no se da, para abonar en la “for-
macién integral de los alumnos”, sin embargo el reglamento
motivo de éste anilisis es puntual, cuando se refiere que se:
“debe contribuir especificamente a disminuir la magnitud y
frecuencia de los factores internos y externos que obstaculi-
cen el desarrollo efectivo de la labor educativa”. Lo cual no
estaria mal, sino conociéramos que eso se traduce en la prac-
tica en una labor de vigilancia de la conducta de los chicos.

No planteo que no se lleve a cabo dicha labor, sino
que no debiera ser la principal, por el contrario desde ésta
coordinacién se podrian ensayar formas de participacién de
las alumnas y alumnos en los asuntos que les atafien, una
de éstas podria ser la promocién de pricticas de organiza-
cién democritica de los estudiantes, sobre todo cuando la
existencia de los 6rganos de representacion estudiantil estdn
contemplados en el reglamento escolar, que dice al respecto
de la funcién del “Consejo estudiantil™

A) Los alumnos tienen derecho de aso-
ciarse con el fin de atender y promover sus intereses
en su calidad de estudiantes. Los requisitos que de-
bera reunir la Asociacion serdn los siguientes:

»  Estar integrados y ser dirigidos ex-
clusivamente por alumnos inscritos en el plantel
siendo alumnos regulares.

*  No contravenir en forma alguna la
normatividad, los principios de la escuela y regla-
mentos de la Secretaria de Educacién.

*  La asignacién de los érganos de go-
bierno y toma de decisiones serdn en forma de-
mocratica.
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B) Los estudiantes podrin mantener
puntos de vista u opinién distintas pero la expresion
de sus opiniones deberan hacerse razonablemente,
siempre dentro del mds completo orden y guardan-
do la consideracién y respeto.

C) Los estudiantes podrin editar pu-
blicaciones como medio para estimular el desarrollo
intelectual y proporcionar un ambiente académico
libre y responsable en el plantel (instructivo, 2009:
17).

En principio, se les reconoce el derecho de asocia-
cién y la promocién de sus intereses, con la condicién de
que se apeguen a las normas minimas de convivencia lo cual
estd en consonancia con la idea de vivir en un Estado de
derecho, se refiere de igual forma, que los érganos de re-
presentacién deben ser resultado de decisiones de cardcter
democritico, sin embargo hay dos conceptos que saltan a la
vista y que ponen en duda la conformacién democritica de
los espacios de direccién estudiantil, ellos son: “asignacién”
y “regulares”. Asignar, se refiere a algo se da, que se designa
por voluntad de alguien, por tanto considero que el término
que deberia utilizarse -para que no diera lugar a malas in-
terpretaciones-, seria eleccién, de tal forma que se dijera: “la
eleccién de los érganos de gobierno...” y no “la asignacién
de los 6rganos de gobierno...”.

En cuanto a los alumnos regulares, podemos en-
contrar otro déficit democritico, en la democracia todos los
integrantes de una comunidad tienen derecho de participar
-excepto cuando por motivos excepcionales les son retira-
dos sus derechos politicos y electorales-, votando o para
ser votados, que ésta ultima posibilidad se les niegue a los
alumnos irregulares no tiene razén de ser en un ambien-
te democritico, equivale a retirarle sus derechos politicos y
electorales a aquellos que en opinién de la autoridad no son
ciudadanos ejemplares.
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Los conceptos, asignar y reservar los derechos de ser
votado para integrar los érganos de direccién estudiantil, no
pueden verse sino como reminiscencias de actos de auto-
ritarismo que declarativamente desde el curriculum oficial
deben ser remontados, pero que se encuentran presentes en
la cultura escolar. Respecto de los “representantes de grupo”,
se dice otro tanto, de tal forma que se refiere:

Seran designados de manera democritica dentro del sa-
16n de clases por sus compaiieros.

Funciones:

*  Representar a los compafieros en las reuniones
que se le cite e informar al grupo.

*  Vigilar el orden y disciplina dentro del aula.
*  Auxiliar al profesor cuando le sea solicitado.

*  Inscribir a sus equipos en eventos deportivos y
culturales que se realicen.

* Vigilar y controlar el aseo del aula.

e Ser el nexo de comunicacién con entre la di-
reccién-maestro-alumno (instructivo, 2009:

17)

De nuevo, el concepto de eleccién es sustituido ahora
por el de designacién y las tareas se les designan, mas que de
representantes del grupo, parecen simples correas de trans-
misién de las directrices del poder escolar, desde el director
hasta el profesor de cada aula, por eso deben: inscribir, auxi-
liar, vigilar, representar e informar “a las reuniones que se les
cite”, la labor auténoma, organizativa y democritica de los
estudiantes no ésta contemplada en el reglamento escolar.

Y es que, como veremos mds adelante, en las concep-
ciones de los docentes y de los estudiantes, no sélo se les reti-
ra el derecho de ser votados a los estudiantes irregulares, sino
también a aquellos que en opinién de las autoridades, no son
“buenos” alumnos, de igual forma, podremos observar que el
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representante general del alumnado no se elige en eleccién
libre, universal y secreta, sino en una asamblea general de
representantes que organiza trabajo social, y donde las cartas
estin marcadas a favor de determinado estudiante.

Del apartado relativo a los ‘deberes y derechos de los
alumnos”™ menciono lo siguiente: de las obligaciones, tienen
que ver con el ingreso, la tolerancia para el mismo, la perma-
nencia en la escuela, la puntualidad, o la limpieza y cuidado
de utiles e instalaciones; dentro de los derechos, destacamos
la formulacién de peticiones, de revisién de pruebas, o la
presentacién de quejas. Finalmente en éste mismo apartado,
incluyo las “Faltas de conducta y disciplina”, a las que se defi-
nen de la siguiente manera:

Son faltas de conducta y disciplina todos los actos indi-
viduales y colectivos realizados dentro o fuera de la insti-
tucién que alteren el orden del mismo, dafie su prestigio,
lesionen a los derechos de las personas que la constitu-
yen, vayan contra la moral o las buenas costumbres (ins-

tructivo, 2009, p. 27)

Seria prudente aclarar a que se refiere el documento
cuando habla de alteracién del orden o el dafio al prestigio y
la naturaleza de la lesién a los derechos de las personas, pero
sobre todo, llama la atencidon la mencién de las faltas contra
la moral y las buenas costumbres, pues parece que ésta parte
se inspira en la tradicién del conservadurismo autoritario

de derecha.

Como resultado del viaje documental realizado, se
concluye que desde la teoria encontramos que en nuestro
pais democracia y autoritarismo son dos caras de la misma
moneda que conviven y se alternan, el primer concepto es
reconocido por todos como una necesidad pero no pocas ve-
ces terminan por imponerse las préicticas autoritarias, como
parte de nuestra cultura politica, misma que se reflejan en
todas nuestras instituciones, incluida la escuela.
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El “Acuerdo 3847, por medio del cual se establecie-
ron el Plan y Programas de Estudio, reconoce que las practi-
cas autoritarias estdn presentes en la escuela y recomienda su
sustitucion, se pide incluso, que la escuela revise la forma en
que se relacionan los diversos sujetos que en ella interactdan,
para dar lugar al establecimiento de relaciones de orden de-
mocritico, en ese orden de ideas, recomienda la revisién del
reglamento escolar para que sea revisado y en su disefio e
implementacién puedan participan los estudiantes.

El Plan de Estudios, insiste en que el tema de la
democracia en la escuela es responsabilidad de todos y que
se debe trabajar desde todas las asignaturas, en particular
desde las de: Formacién Civica y Etica y Cultura de la Le-
galidad. Sin embargo en estas materias no existe espacio
para apoyar a los estudiantes en su organizacién democra-
tica e independiente, se les pide que aprendan conceptos
y desarrollen actitudes democriticas de cara a la sociedad,
pero no se promueve su participacién, ni se revisa y modifica
el reglamento cuya funcién principal es de dispositivo de
control autoritario.

Por lo tanto, se puede considerar que el reglamento
escolar, va contracorriente del Plan y Programas de Estu-
dio, se declara partidario de las pricticas democriticas en
la escuela y acto seguido revela su inconsistencia al hacer
suyas pricticas de corte autoritarias y de control vertical que
niegan en los hechos la participacién de la mayoria de los
estudiantes en la conduccién de sus asuntos.

El reglamento motivo de anilisis hace suyo el dis-
curso del conservadurismo de derecha, que pone por delante
la cuestién de la disciplina para armonizar las relaciones es-
colares, pero sin considerar la necesaria transformacién de
las relaciones que los sujetos establecen en la cotidianidad
escolar, a fin de convertir la institucién en un espacio de re-
flexién y practicas democriticas.
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Desde la normatividad curricular se reconoce -par-
ticularmente en el Plan de Estudios para secundaria- que
existen practicas que deben ser modificadas y en éste tenor
se propone revisar el estado en que se encuentra el “clima es-
colar”, de tal suerte que redunde en actitudes de convivencia
que sirvan de ejemplo a los chicos de la escuela, sin embargo
no se dice a quién corresponde realizar esos cambios.

En términos generales se puede considerar que entre
el Plan y los Programas de Estudio -sobre todo de Forma-
cién Civica y Etica- si existe compatibilidad, pues en ambos
se trabaja la idea de formar individuos aptos para vivir la
democracia, sin embargo, se le da mads énfasis al reconoci-
miento del orden juridico, asi como a la internalizacién con-
ceptual, que a las précticas de convivencia democriticas.

Respecto a la Asignatura Estatal, -aclaro que no en
todas las secundarias se imparte- se advierte que es reitera-
tiva en los contenidos que maneja con respecto a los Pro-
gramas de Formacién Civica y Etica de segundo y tercer
grados, aunque se reconoce que el nivel de profundidad con
que son analizados los contenidos en los grados superiores
es mayor, es ahi donde radica la dnica diferencia.

Sin embargo, pese a lo que se plantea en el Plan y
Programas de Estudio -Formacién Civica y Etica- y en la
Asignatura Estatal -cultura de la legalidad-, que se insiste
en la necesidad de promover el conocimiento de las bases
tedricas de la democracia y los conceptos a ella asociados
y al estado democritico como el espacio para su ejercicio,
ademds de reconocer que la democracia se debe manifestar
en todas las actividades sociales y las instituciones que la
conforman, podemos decir que no hay correspondencia en
la Escuela Secundaria, en principio porque el Reglamen-
to Escolar entra en franca contradiccién con lo postulado
en aquellos documentos curriculares. Se puede afirmar, que
son pocos los cambios que en sentido democratico acusa la
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escuela secundaria, pues no depende sélo del Plan y Pro-
gramas de Estudio, sino de la modificacién de las practicas
escolares en su conjunto.
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CAPITULO IV.PRACTICASY
CONCEPCIONES DE LOS DOCENTES

En el presente capitulo, presento el resultado del andlisis de
las entrevistas realizadas a dos profesores (un hombre y una
mujer) y a una trabajadora social (T.S.) de la escuela secun-
daria. La entrevista giré en torno a las concepciones que
poseen y a las pricticas escolares que realizan. Lo que busco
desvelar es, en qué medida éstas son democriticas o autori-
tarias. El analisis se orient6 siguiendo cinco ejes, el primero
fue las concepciones de los docentes en torno a la democra-
cia, los cuatro restantes -que tienen relacién con los temas
abordados por los entrevistados- se ubican en la “carta de
navegacion’, es decir en el esquema conceptual de la investi-
gacion, el cual guio el presente trabajo. Estos dltimos cuatro
ejes son: el curriculum; los dispositivos escolares; la cultura
autoritaria; y, las practicas en la escuela secundaria.

1. Definiciones que los docentes exponen en
torno a la democracia

Inicio éste apartado con las definiciones que los docentes
dieron en torno a la democracia, porque eso permite dar
paso al andlisis de sus concepciones, esto desde la propia
mirada y su cruce con la orientacién tedrica y epistemoldgi-
ca que guia el estudio. La pregunta formulada, fue, ;Cémo
conceptualizas la democracia?
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mira, son términos que se viven y por eso son tan difici-
les de definir y no existe una definicién, asi, semdntica,
sino que es en el sentido como la vives, como la percibes
y para mi la democracia es la tolerancia, el respeto por
tus semejantes, por sus ideas, por su manera de ser, de
vestir y de actuar y sobre todo el respeto mutuo hacia
tus congéneres en sus decisiones, para mi eso es demo-

cracia” (Entrevista ATM/PROFR. 1. 15/04/2015: 13-
14).

yo diria que la democracia es un valor, una forma de
organizacién, en donde todos tenemos derechos, obli-
gaciones y todos tenemos que cooperar, no juzgar, sino
cumplir con la parte que nos corresponde y dejar que

los demds hagan lo suyo (Entrevista ATM/PROFRA.
2.6/05/2015: 7).

¢democracia?, pues, desde su vocablo es pueblo y go-
bierno, algo asi yo lo entiendo, ¢no?, como que va a
ver siempre una parte que va a regir y otra parte que
va a acatar ese regimiento, pero siempre y cuando las
propuestas salgan del pueblo (Entrevista ATM/T.S.
15/05/2015:5).

Como podemos observar, las definiciones de los pro-
fesores se remiten a valores (la tolerancia); a elementos de
legalidad (derechos y obligaciones) y a conceptos asociados
a ciertas ideas politicas fragmentadas (la democracia como
patrimonio del pueblo). Asi pues, estos tres referentes van a
aparecer de manera constante. En contraparte la democracia
asociada a formas de participacién y de convivencia va a ser
el gran ausente. Es entonces, con estas concepciones de re-
terencia que los entrevistados se posicionan para adentrarse
en particularidades en torno a las concepciones y practicas
democriticas de los estudiantes de secundaria.

2. En torno al curriculum

Conviene en este punto, recordar que el posicionamien-
to tedrico establecido se refiere al curriculum en sus tres
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dimensiones: formal, real y oculto, que contribuyen a con-
formar un determinado “clima” escolar, procedo para su
andlisis, en la divisién de los apartados que aqui inician.

A. Del respeto, valores y la democracia

El curriculum real para la educacién secundaria, en materia
democritica tiene su sustento en el Articulo 3°. Constitu-
cional y se explicita en el Acuerdo 384, que en el punto
nimero 6, de los propésitos de los programas de Formacién
Civica y Etica, con transversalidad en todas las asignatu-
ras, se establece, como antes quedé dicho, que: “Conozcan
y asuman los principios que dan sustento a la democracia: jus-
ticia, igualdad, libertad, solidaridad, legalidad y equidad’, sin
embargo los profesores identifican los valores democraticos
sobre todo con el respeto. Leamos lo que nos dice un pro-
tesor, respecto a la pregunta ;Cémo pueden los alumnos de
secundaria, desarrollar la competencia democratica?:

en ese punto Arturo, y te lo digo muy preocupado, ¢Por
qué?, porque el alumno ha perdido los valores, ha perdi-
do el respeto y la tolerancia para con sus maestros, para
él [el maestro] ya es un igual. Que ese es el concepto
por competencias, que tendria que ser igual si! Pero [el
alumno deberia] mantener el margen del respeto y de
tolerancia hacia...hacia el mayor, hacia quien me con-

duce hacia el aprendizaje (Entrevista ATM/PROFR. 1.
15/04/2015: 8).

El Profesor 1 considera que la democracia, el equi-
pamiento democritico del estudiante de secundaria, se en-
cuentra intimamente relacionado con el respeto al profesor y
a los “valores”, de tal forma, expresa: “El alumno ha perdido
los valores, ha perdido el respeto, ha perdido la dimensién y
la fragilidad de la linea invisible del respeto y la tolerancia
para con sus maestros”. En el mismo tenor se encuentra la
respuesta siguiente en torno a la pregunta de si los estu-
diantes de secundaria son tratados con valores fundados en
la democracia.
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No todos, no todos, aqui en mi clase, por ejemplo, yo tra-
to de fundarles (sic) los valores, trato de que se respeten,
de propiciar un respeto, trato por ejemplo que dentro del
plan arregle un conflicto democréticamente, platicando,
conversando con valores, eso es lo que trato, pero eso es
dentro del plantel, saliendo del plantel muchos lo ponen
en préctica, a muchos se les olvida (Entrevista ATM/

PROFRA. 2. 6/05/2015: 4).

Como vemos, cuando se le pregunta sobre valores
democriticos, pone por delante, o le da mds importancia
al respeto, que a otros referentes asociados a la democra-
cia, como son la pluralidad, la equidad o la participacién.
Quizis lo anterior se deba como he planteado, al hecho de
que lo que mds preocupa a los profesores de secundaria es
la disciplina y el control del grupo. La trabajadora social,
también aborda el tema del respeto, cuando se le inquiere
sobre la promocién de la democracia en el aula, pero desde
la perspectiva del alumno hacia el docente, ella expresa:

en muchas ocasiones, que son actitudes que ellos proyec-
tan y que ellos mismos no se dan cuenta, pero los alum-
nos si estin muy atentos a esas situaciones, ;por qué me
estd diciendo a mi el maestro que me calle cuando €l no
se calla?, ;Por qué me dice que no diga malas palabras
cuando ¢l las dice?, ;Por qué me dice que no utilice el
teléfono celular, cuando €l llama en clases? Esas son una
serie de cuestiones, que son actitudes que el maestro no
se da cuenta y que al final de cuentas es una incongruen-

cia (Entrevista ATM/ T.S. 15/05/2015: 6).

Como vemos, hay una suerte de confusién entre los
valores democriticos y las practicas democraticas por un
lado, y, el respeto y la autoridad por el otro. Lo digo porque
cuando se les pregunta cémo se promueve la democracia
en la escuela secundaria, responden que ésta es necesaria,
pero acto seguido centran su discurso en la queja de que los
alumnos de secundaria han perdido el respeto a los mayores
y a los docentes.
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Los profesores manifiestan su intencién de educar
en y para la democracia, pero consideran que es dificil, so-
bre todo por la pérdida de valores “morales”y a factores que
influyen en los estudiantes y que son de cardcter extraesco-
lar, pero parece que ignoran -de acuerdo al sefialamiento de
la trabajadora social-, que la democracia se puede aprender
conceptualmente, pero lo importante es desarrollar précti-
cas en ese sentido.

Ya en el Plan de estudios para educacién secundaria,
se establece que los chicos interiorizan determinadas précti-
cas a partir de las actitudes que observan, en éste sentido la
trabajadora social es puntual, los maestros -algunos de ellos-
observan actitudes que no se corresponden con su discurso.
Quizd inconscientemente, hacen lo que prohiben, o consis-
tentemente prohiben lo que consideran que si pueden hacer
en funcién de ser el profesor, la “autoridad” en el aula.

B. Democracia, anarquia y poder

Si el curriculum habla de democracia, ésta se debe dar en-
tre todos los involucrados en el proceso educativo, de arri-
ba abajo y horizontalmente, del director hacia el personal
administrativo, de servicios o docentes y de estos hacia los
alumnos, no obstante:

en un pais democritico, prevalece el Estado de Derecho,
prevalece la igualdad, la equidad, prevalece el respeto a
la diversidad y a la pluralidad de ideas y eso es en el con-
texto general...social...en México...es el pan de cada
dia, es lo que estd...a mi me ha tocado vivir la sociedad
de la crisis y hablo de la crisis en sentido holistico vy,
por ende, cuando algin directivo escucha de democracia
se espanta, ;Por qué?, porque a ellos no les gusta com-
partir el poder, y el poder cuando alguien lo tiene no
quiere perderlo ni compartirlo, y aqui es una practica, o
sea que definitivamente son decisiones muy unilatera-

les en todos los sentidos (Entrevista ATM/ PROFR. 1.
15/04/2015: 3).
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Por consiguiente, si se habla de democracia en la
escuela, se debe empezar por sustituir las pricticas que la
niegan por parte de los directores, que de acuerdo con la
valoracién que hace el profesor, es una gestién autoritaria,
en tanto se centra en el mantenimiento del control y con
ello el poder sobre todos los integrantes de la comunidad
escolar. Sin embargo mds adelante, se advierte la contradic-
cién entre lo que se pide de parte del director para con los
docentes y la comunidad escolar en general, con respecto
a lo que se estd dispuesto a dar en materia de democracia
a los alumnos, al anteponer democracia contra anarquia y
confundir a la primera con el apego irrestricto al reglamento
escolar, en efecto:

cuando eres democritico cuidas cada proceso, y que se
cumplan y que no se convierta en la anarquia de cada
quien haga lo que le dé la gana, aqui yo veo de que yo
soy estricto en el reglamento, de que los alumnos a ésta
edad, estamos formando en valores, en la responsabili-
dad, para mi tiene que ver el tiempo de ingreso, porque
los alumnos, no tienen por qué estar en el patio (Entre-

vista ATM/PROFR. 1. 15/04/2015: 7)

De éste pérrafo, se colige que se considera un profe-
sor democritico, es mds se convence que lo es, pero lo que
busca es mantener el control sobre el grupo como condi-
cién para poder formar en valores, concretamente el de res-
ponsabilidad, lo demds viene como corolario, sin embargo
estd actitud de rigidez disciplinaria puede transformarse en
control autoritario, aunque el profesor no es consciente de
ello. En particular en este caso el “aplicar el reglamento”, es
considerado como una prictica democritica. Se asume que
el reglamento es democritico per se, y que a través de ¢l se
forman valores democraticos.

Conviene recordar la cita extraida del apartado VI,
relativo a las orientaciones diddcticas para el mejor apro-
vechamiento de los programas de estudio, contenida en el

102



Arturo Torres Mendoza

inciso a) parrafo tercero del Acuerdo 384, donde leemos:
“asuntos como la rigidez de la disciplina escolar que suele
relacionarse con formas de control autoritarias podrian em-
pezar a modificarse”.

La sentencia antes mencionada adquiere significa-
do, sobre todo a raiz de que la escuela secundaria trabaja
con jévenes que pertenecen a otra generacién, que reciben
un sinnimero de mensajes que los han acostumbrado a no
ser sumiso, a elevar sus protestas en el hogar y en la es-
cuela, se defienden y exigen sus derechos y son capaces de
retar el orden escolar que consideran injusto reflejado en lo
que consideran rigidez disciplinaria, que encarnan desde su
concepcién las autoridades escolares de las cuales a quien
tienen mds cerca es al maestro.

En esta l6gica el necesario didlogo entre unos y otros
parece tener escasas posibilidades de encuentro. ;Cémo
aprender précticas democréticas con tan pocas oportunida-
des de colocar sobre la mesa expectativas, necesidades y pro-
yectos que hagan coincidir a estudiantes y profesores, pero
también a la comunidad estudiantil? Se impone un discurso
negativo, en el sentido de que para los profesores no existen
condiciones para avanzar en la construccién de relaciones
democriticas en la escuela secundaria, o bien que los alum-
nos no tienen la madurez para participar. Pero, existen otras
opiniones, que dicen que si se avanza en la promocién de la
cultura democritica ya que:

primeramente, aqui en la secundaria estamos empezan-
do con el nuevo plan de estudio, estamos tratando de
formar en los alumnos, alumnos criticos, que se atre-
van a participar a expresar sus puntos de vista, tratamos
de que el maestro ya no sea el que tome las decisio-
nes de manera personal, sino que se haga a través de
una democracia, como una forma de organizacién, que
el alumno en su afin de ser critico...también estamos
desarrollando programas por competencias, en donde

103



Las pricticas democriticas y/o autoritarias en la escuela secundaria

una de las competencias es precisamente encaminada al
sentido de la democracia (Entrevista ATM/ PROFRA.
2.6/05/2015: 2).

Sin embargo, en otra parte, considera que la pro-
puesta curricular enfrenta dificultades externas, que dificul-
tan la tarea de los docentes de crear una cultura democritica
y valores con ella identificados, ya que:

los alumnos, desde mi punto de vista, del turno vesper-
tino, son alumnos que estdn creciendo solos en su casa,
que no ven a papd, al papa lo ven cuando menos una vez
a la semana, si es que lo tienen y a la mamd, pues, la ven
una hora, media hora, en la noche nada mds, entonces,
son nifios que estdn creciendo solos, son nifios de que
no se les aplican valores y son nifios... y son nifios que

menos la democracia (Entrevista ATM/ PROFRA. 2.
6/05/2015: 4).

Resulta que se hace el esfuerzo por aterrizar en el
aula y el ambito escolar la propuesta democratica conteni-
da en el Plan y Programas de Estudio, sobre todo desde
la Asignatura de Formacién Civica y Etica, de promover
en alumnas y alumnos valores democriticos y promover su
sentido critico, sin embargo acto seguido se considera que
dicha labor se ve obstaculizada por la ausencia de valores en
el hogar, sobre todo por la falta de contacto entre padres e
hijos, mds grave ve el asunto cuando falta el padre.

De manera, que pasa a la critica de la familia que no
estd organizada de manera nuclear, ve en la familia mono-
parental como imposibilitada para inculcar valores, y “me-
nos la democracia”, como si la idea de la familia tradicional
fuera la tnica garante de la promocién de valores demo-
criticos. Pero eso revela un discurso inconsistente, primero
se plantea que la escuela promueve la cultura democratica
y luego se dice que no es posible porque factores externos,
vinculados a la existencia de familias “atipicas”, obstaculizan
la tarea.
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Respecto a éste mismo tema de la implementacién
de las pricticas democriticas en la escuela secundaria, como
parte del curriculum, ante el cuestionamiento siguiente: “si
tomamos en cuenta que algunos de los elementos de la de-
mocracia es la participacion, es la equidad, la pluralidad, la
justicia, la tolerancia, la libertad, ¢los nifos de ésta escuela,
practican esos valores?”

no, no porque en ciertos momentos ellos se ven coarta-
dos, se ven limitados, por ejemplo en cuestién de tole-
rancia, hablamos primeramente de una congruencia, si la
persona que ésta frente a un grupo no puede tolerar una
situacién de un adolescente, que precisamente adolece de
muchas cosas, entonces, como un alumno va a ser tole-
rante ante ciertas situaciones, no pueden ser en un mo-
mento determinado libres, porque ahi estdn regidos por

un reglamento (Entrevista ATM/T.S. 15/05/2015: 5-6).

De nueva cuenta, la trabajadora social -que curio-
samente después veremos que es la encargada de designar
representantes de grupo y uno de los principales sujetos que
aplican el reglamento escolar- sefiala a los profesores como
intolerantes y al reglamento como el documento que les
coarta sus libertades, lo menos que dice de los profesores,
es que son intolerantes con los alumnos y en funcién de
ello, los muchachos de secundaria no practican los valores
democriticos.

C. Esfuerzos y dificultades en la implementacién del
curriculum democritico

Los entrevistados encuentran dificultad para concretar ac-
ciones que se traduzcan en la implementacién del curricu-
lum democritico y en esa desesperacién encuentran pro-
puestas diversas, por ejemplo:

el alumno no tiene la voz. Y estamos en un Estado de-
mocritico, o practicando, modelando valores, al menos
de simulacién decirles: muchachos vamos, aunque quiza
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se malinterprete el comentario de la simulacién, porque
el maestro es todavia el modelo, todavia es el guia y si es,
debe prevalecer y practicar con eso...y cuestién que veo
que tan no hay alumnos...lejos de ser criticos, han per-
dido el interés y voy a hacer ...no es romdntico o me ve-
ria muy romdntico en esta comparacién tan burda y que
somos mds o menos de la edad Arturo, en nuestros afios
en la secundaria nos llamaba mucho la atencién la lucha

social, la revolucién el pais (Entrevista ATM/PROFR. 1.
15/04/2015: 8-9)

Si los estudiantes no se involucran en los problemas
sociales, no ejercen sus derechos democriticos, entonces la
simulacién por la democracia, puede llevar a los chicos a
emular al menos las practicas democriticas de los profeso-
res, pero, ¢{De verdad somos democraticos los profesores hoy
dia? Quiza no, pues no alcanzamos a entender las necesi-
dades, inquietudes y aspiraciones de los chicos, que hablan,
discuten y desafian las verdades del mundo de los adultos,
particularmente de los profesores, ya que saben que lo mds
que puede suceder es que se les castigue con la calificacién.

Ante ésta situacion, no se buscan mecanismos demo-
créticos de relacién con los chicos, quiza porque no sepamos
cémo hacerlo, por no ser herederos de una cultura demo-
critica, entonces, ante actitudes que consideramos indisci-
plinadas, respondemos con actos de autoritarismo, que por
cotidianos, no advertimos. En este mismo sentido, es decir,
entre las dificultades de aplicar el curriculum en su vertiente
democritica, encontramos éste otro punto de vista:

porque ellos, de cuando empezé el civismo, si, ellos
vefan la palabra democracia y lo asocian inconsciente-
mente o automdticamente con el derecho al voto, para
ellos votar, la democracia es votar, si, nosotros, en ésta
materia de Formacién Civica y Etica, les decimos a los
nifos que la democracia no solamente es votar, si no que
la democracia es una forma de organizacién en donde
ellos se encuentran participes con sus derechos, con sus
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obligaciones y sobre todo unos estudiantes criticos (En-

trevista ATM/ PROFRA. 2. 6/05/2015: 3).

En consonancia se encuentra la opinién, siguiente:

es que ellos, considero yo, que ellos piensan que demo-
cracia es levantar su mano y votar por algo, cuando el
concepto no es asi, o no se ha dado como tal, el concepto
es proponer en base a propuestas, depurar y que salga
una mejor opcién y entonces si hacer diferentes votacio-
nes, pero yo no s¢ la verdad, como lo estén manejando,
0 que concepto traigan de origen, como para decirle que
si ellos tienen un concepto claro (Entrevista ATM/T.S.
15/05/2015: 8).

Este recorrido por las concepciones de los docentes
nos revela en principio, que no queda claro para los alumnos
-desde la 6ptica de los docentes-, pero tampoco para ellos,
¢Cuil es la orientacién del curriculum de secundaria en
materia de democracia?, los docentes lo vinculan mds con
el respeto y la disciplina, que con los principios de justicia,
igualdad, libertad, solidaridad, legalidad o equidad. En tan-
to que los alumnos, de acuerdo con los docentes, prefieren
ignorarla o cuanto mis, la asocian con las votaciones.

Pero también se puede notar, actitudes rigidas y
pricticas autoritarias de los docentes, escondidas en el ro-
paje de la autoridad, el respeto y la disciplina, y en térmi-
nos del curriculum oculto dichas pricticas generan en los
alumnos, clonaciones de la misma naturaleza, o lo que es
lo mismo, el curriculum oculto opera. Al respecto traigo a
éste lugar la cita del apartado VI, letra ¢) parrafo tercero del
Acuerdo 384: “el trato que los alumnos reciban del maestro
y de sus compaiieros, constituirdn modelos de relacién para
vincularse con los demas. Por ésta razén es fundamental es-
tablecer relaciones mds igualitarias entre el maestro y los
alumnos”

Por eso es importante, que exista correspondencia
entre el curriculum oficial (Plan y Programas de Estudio),
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con el curriculum oculto que es el que interiorizan con ma-

yor facilidad los estudiantes de secundaria, como decia el
« » .

profesor 1, “somos modelo” para los chicos. Pues es en las

interrelaciones, en los encuentros cotidianos, entre docentes

y alumnos y entre estos y sus pares donde se consolidan

practicas democréticas o autoritarias.

3. Dispositivos escolares

Lo entiendo, como las reglas escritas y las practicas con-
suetudinarias no escritas, que devienen de aquéllas y que
regulan las relaciones y posiciones que cada sujeto ocupa en
la comunidad escolar, para éste andlisis resultan pertinentes
las lineas que luego se consignan.

A. Espacio civil y gremial intervenido por practicas
antidemocriticas

La existencia de practicas democriticas por parte de la di-
reccién de la escuela secundaria, respecto a la organizacién
gremial y la sociedad de padres de familia, impacta de ma-
nera positiva en ese mismo sentido en la formacién de los
adolescentes, toda vez que los profesores pueden reproducir
en el aula el trato que reciben de las autoridades escolares y
los padres sujetos a dindmicas de esa naturaleza, lo pueden
transmitir a sus hijos en el seno de las relaciones familiares.
En la escuela secundaria, pueden existir dispositivos demo-
criticos o autoritarios que promuevan o inhiban las précti-
cas democriticas, en el sector gremial o en la sociedad de
padres de familia, como dice uno de nuestros entrevistados.

el director se involucra para elegir hasta al presidente de
la sociedad de padres de familia, cuando ni siquiera de-
beria, porque él no tiene hijos en la escuela, €l no es padre
de familia, el dirige, mas yo sé, que ¢l se pone de acuerdo
por alld tras bambalinas, para orquestar y estructurar una
mesa directiva de padres, cuando los padres son la figura

externa...una sociedad civil externa (Entrevista ATM/
PROFR- 1,15/04/2015: 3-4).

108



Arturo Torres Mendoza

Lo mismo opina respecto a la representacién sindi-

cal, que considera que se hace uso incluso de la represién,
para instrumentar practicas antidemocriticas, para ¢l:

eso queda totalmente demostrado el director pone a un
representante sindical y que si alguien pone...osa poner-
se a favor o en contra de una planilla que el designe...
en consecuencia atente al “garrote: en horarios, en cues-
tiones de marginacién para tus clases,...de cuando los
padres, etcétera, y hay esa préctica... jIncreiblemente!

(Entrevista ATM/PROFR- 1, 15/04/2015: 4).

Pero existen otras opiniones, asi por ejemplo la pro-

tesora de Formacién Civica y Etica, nos dice:

tamen

de que

siempre, la cabeza de la escuela, que en éste caso es el
director dentro de éste plantel, nos pide nuestro punto
de vista. Igualmente el de los nifios, se les pide también
su punto de vista, se les pide participar, se les pide que
sean criticos y se les pide su opinién, que opinan, que es
lo que quieren, cudles son sus necesidades y entre todos
se toma una decisién. (Entrevista ATM/PROFRA. 2.
6/05/2015: 2).

La Trabajadora Social, estd de acuerdo con el dic-
anterior, pues respecto a la pregunta en el sentido
si la autoridad escolar establece relaciones de orden

democritico con el resto de la comunidad escolar, nos co-

menta:

si, si son de orden democritico, porque también al igual
que con los alumnos, se siguiere de qué forma se va a
trabajar, de hecho incluso, se da la opcién de la distri-
bucién de las aéreas, quien se va a quedar en primeros,
quien se va a quedar en segundos o en terceros, dado al
numero de alumnos que tenemos en la escuela, entonces
estd la opcidn esa, incluso ha habido propuestas y cada
drea presenta su programa de trabajo, en donde el pro-
grama es diferente, nada mas tenemos que cuidar cier-
tos aspectos que nos estin rigiendo de la Secretaria de
Educacién y que después en un momento determinado,
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se ven reflejados en una supervision escolar (Entrevista

ATM/T.S.15/05/2015: 4).

La disparidad de opiniones pareciera que nos remite
a mundos escolares distintos, en un mismo centro educati-
vo, sin embargo, no hay engafio, el primer entrevistado se
refiere a la antidemocracia que se sucede al momento de
elegir 6rganos de direccidn, las segundas opiniones tienen
que ver con pricticas cotidianas donde se relaciona la po-
blacién escolar con la direccién de la misma, donde si se
promueve la participacién.

De manera que la diferencia de opiniones, tiene que
ver con la concepcién que se tiene de la democracia y del
papel que juegan en la misma las organizaciones de la so-
ciedad civil, como las sociedades de padres de familia y las
comunidades docentes y su necesaria independencia y au-
tonomia con respecto a los centros de poder. Entonces, si
hay intervencién desde el poder en los procesos de eleccién
de los 6rganos de direccién gremial y de la sociedad de pa-
dres de familia, si se puede presumir que hay intervencién
antidemocrdtica y autoritaria, que deviene en dispositivo de
control.

B. Representacion estudiantil y democracia

La participacién del alumnado mediante representantes
en los asuntos que les atafien, es un elemento democritico
dentro de la escuela secundaria, se puede considerar como
un espacio de aprendizaje de las pricticas democriticas.
Después de la escuela, tenemos que elegir entre diferentes
planillas a los representantes de nuestra colonia, sindicato,
municipio, gobierno del Estado o Presidente de la Repu-
blica. Elegir libremente representantes, es uno - no el uni-
co- de los elementos que conforman la democracia, por eso
es importante conocer c6mo se eligen representantes estu-
diantiles en la escuela secundaria y si existen dispositivos
que acoten dicha participacién. Primera opinién:
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mira, con respecto a los alumnos, para empezar, cuando
el plan de civica y ética, te marca que el alumno tiene que
ser autogestivo y puede procura...tiene que elegir a sus
representantes, al menos en el aula y elegir todaviaya...en
el sistema de secundarias técnicas, marca un representan-
te de los alumnos, cuestién que desde ahi se manifiesta la
total antidemocracia de nuestras autoridades, porque este
es el eco...a capricho del coordinador académico o la de
servicios educativos... a sugerencia expresa y manifies-
ta de las autoridades superiores, subdirector o director,
que obviamente considerando en una cuestién sublimi-
nal, que el alumno no tiene la capacidad de organizarse
y bajo esos preceptos, no dejan avenir una convocatoria
al interior, donde los alumnos tengan la oportunidad de
elegir entre uno, dos o tres alumnos...que por supuesto,
que si tu abres una convocatoria van a participar, pero es
el riesgo de la democracia y es el riesgo y el temor a vivir
en la democracia, porque al rato no van a pensar como ¢l
y no van a hacer las cosas como a él le gustaria que fueran,
y esa es una practica antidemocrética refleja y manifiesta

(Entrevista ATM/PROFR. 1. 15/04/2015: 4-5).

Otra opinién, respecto a la manera en que se elige
la representacién estudiantil, que no contradice la anterior,
pero si la matizan, es la siguiente:

el jefe de grupo, O’Kay, el jefe de grupo lo eligen los mis-
mos nifios del grupo, ellos eligen a quien quieren poner,
generalmente ellos buscan cuando se elige al nifio, sobre
todo en los primeros, ellos buscan al nifio lider, al que
se lleva bien con todos, que es el nifio, a lo mejor desor-
denado, que a lo mejor el flojo, pero se platica con ellos
y decimos que el que nos va a representar, tiene que ser
un alumno digno de ellos, digno de que los represente,
que sea un buen alumno, que se caracterice, no por su
desorden, sino por sobresalir, se trata de hacer concien-
cia, finalmente hay grupos que si lo piensan y escogen
un nifio con caracteristicas positivas, aunque hay grupos
que no lo quieren reflexionar y escogen al lider negativo,
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pero se les respeta lo que ellos eligen, en este caso, al
que eligieron como representante de grupo, se trata de
platicar con ¢l para que reflexione, recapacite y vea que
juega un papel importante representando a sus compa-
fieros y cambie a una mejor actitud (Entrevista ATM/

PROFRA. 2 6/05/20105 5-6).

Lo expuesto, como vemos, tiene que ver con los re-

presentantes de grupo, pero la representacién general del
estudiantado, se realiza: “Entre los jefes de grupo, deciden

quién 1

os va a representar, de todos los jefes de grupo, sale

el representante estudiantil electo por ellos mismos” (En-
trevista ATM/PROFRA. 2 6/05/2015: 6). La opinién de la
trabajadora social, no cambia en sustancia lo dicho por los
profesores, por el contrario, creemos que con sus matices,
lo confirma, la pregunta es ;Cémo eligen los alumnos a los

represc

agrega:

ntantes en sus grupos?

ahi, en representantes, se supone que hay unos roles de
participacién de alumnos, que esos se tiene que elegir al
inicio de cada ciclo escolar, en donde es concejal, sub-
concejal, bibliotecario, jefe de aseo, jefe de emergencia
escolar, jefe de participacion, etcétera, etcétera, entonces,
yo personalmente acudo a los grupos y cada, cada...para
que ellos funjan un rol, hay un perfil que ellos tienen que
cubrir, en éste caso el concejal tiene que ser un alum-
no con promedio bien, tiene que ser un alumno con una
conducta entre comillas buena, este, y una serie de cosas
asi, que sea propositivo, que quiera participar con la es-
cuela, entonces yo les leo las caracteristicas, entonces de
ellos salen las propuestas y de ahi elegimos a los conceja-

les (Entrevista ATM/T.S. 15/05/2015: 8-9).

En cuanto al representante general del estudiantado,

en base a los representantes de cada grupo, los jefes de
grupo de cada salén, son veintitn salones de toda la es-
cuela y se hace una junta y se hace un consejo de alum-
nos, y entonces de ahi mismo, entre ellos mismos votan
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y eligen quien es el representante estudiantil y solamente

es un alumno (Entrevista ATM/T.S. 15/05/2015: 9).

El Acuerdo 384, no contempla los mecanismos para
elegir a los representantes de grupo y a la representacién ge-
neral del estudiantado en las escuelas técnicas, si lo hace la
normatividad establecida en cada escuela, en la que realicé el
estudio, existe un reglamento que va a tono con lo expresado
por nuestros entrevistados, que establece la “forma” en que
se “designan” o “asignan” a los representantes estudiantiles,
tanto los de grupo como el general. En el apartado donde
hice el andlisis al reglamento escolar inclui las citas que dan
cuenta de los mecanismos que dispone el reglamento para
llevar a efecto el proceso mediante el cual se formalizan las
direcciones estudiantiles, por lo que obvio su inclusién en
éste apartado. Sélo repito, que en efecto, el reglamento no
permite la eleccién libre universal y directa del representan-
te general del alumnado, que en efecto éste es elegido de
entre los representantes de grupo y que estos a su vez, son
elegidos a partir de la sugerencia que hace la autoridad es-
colar que va a efectuar y dirigir los comicios, que de facto se
transforma en la autoridad electoral que dirige los procesos
electorales y fija los mecanismos de participacion.

El filtro que impide la participacién de algunos y
alienta la de otros en los procesos electorales estudiantiles,
es quizd el principal mecanismo de control autoritario por
parte de la direccién escolar, hacia los estudiantes, ya que
por regla general quienes resultan “designados”, cuentan
con el aval de la autoridad y son aquellos a los que se les
considera “adaptados”, al clima escolar que requiere la direc-
cién escolar. Este mecanismo de “seleccion” de los represen-
tantes, les arrebata a los alumnos la posibilidad de ensayar
mecanismos democriticos de participacién y a la larga la
posibilidad de que los érganos de direccién estudiantil se
conviertan en gestores de las demandas estudiantiles, pero
ademds les envia el mensaje de que sélo algunos pueden
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participar de dichos procesos y esos son los que cuentan con
«_ - » .
el “visto bueno” de las autoridades.

Se podria adelantar, que al no contar con la posibili-
dad de participar libremente en la conformacién y direccién
de los 6rganos estudiantiles, opten por adoptar otras actitu-
des para encausar sus reclamos e inquietudes, tales como el
desinterés hacia la autoridad, la indisciplina o la actitud de
reto hacia los maestros.

C. Consideraciones en torno al instructivo
y las opiniones de los maestros respecto a la
representacién estudiantil

En principio, sefialo que el instructivo de la escuela, reco-
noce la necesidad de asociacién de los estudiantes de se-
cundaria ‘con el fin de atender y promover sus intereses”, de tal
manera que en dicha institucién se cuenta con representan-
tes de grupo y representacion general del estudiantado. Pero
también es cierto como sefiala el profesor 1, que no existe
convocatoria para la eleccién del representante general del
alumnado, pues éste es elegido de entre los representantes
grupales, es decir se da una eleccién indirecta, como con-
secuencia, el derecho al voto universal, libre y secreto del
conjunto de la comunidad estudiantil queda conculcado, y
va contracorriente de la legislacion electoral en nuestro pais,
que si lo considera.

Algo mis, de entre los representantes grupales se
elige al representante general, que como dice la Trabajadora
social, “s6lo es uno”, quiere esto decir que no cuenta con un
equipo que le apoye en las labores de direccién estudiantil,
de manera que para lanzar alguna iniciativa tendria que con-
vocar a consejo estudiantil, atribucién que se reserva trabajo
social. Ademads, queda claro que no todos los estudiantes
pueden votar y ser votados, sélo lo pueden ser aquellos que
tengan cardcter de regulares, entonces aquellos que adeuden
alguna asignatura quedan inhabilitados para participar en
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calidad de representantes, éste es otro déficit democritico
del reconocimiento del derecho de votar y ser votado en la
escuela. La legislacién electoral en nuestro pais es mds laxa
en ese sentido, pues para ser presidente de la republica, no
se piden trayectorias académicas regulares, sino sélo saber
leer y escribir. La regulacién que impide que los alumnos
irregulares puedan ser votados debiera ser revisada.

Si analizamos las “funciones”, que se le asignan a un
representante grupal, nos damos cuenta que sus funciones son
de “vigilancia”, del “orden y la disciplina”, de “auxiliar” de los
profesores, de “asistente silente” a las reuniones convocadas
por las autoridades escolares, no de genuino representante de
las demandas, anhelos e intereses estudiantiles. Es una simple
correa de transmisién entre “el poder”y los estudiantes.

Por lo anterior no es extrafio, que el candidato a re-
presentante de grupo y luego del conjunto de la comunidad
estudiantil, debe reunir determinadas “caracteristicas”, que
exige la autoridad sin tomar en cuenta a los estudiantes, en-
tonces, esto entra en contradiccién con lo planteado en el
apartado IV, que se refiere a las caracteristicas del plan y
programas de estudio, y en su inciso g), punto 2, relati-
vo a las précticas que dan forma a la convivencia escolar,
con respecto a la disciplina escolar, se menciona que se debe
cuestionar:

sise cuenta con un reglamento; si éste contempla compro-
misos para todos los integrantes de la comunidad escolar
—no sélo para los alumnos-; si se da cabida a la revisién
y el replanteamiento del reglamento y quienes participan
en ello; si las sanciones previstas respetan la dignidad de
los alumnos; si existen reglas no escritas que modifican la
aplicacién de las normas explicitas del reglamento.

Digo que no se les toma en cuenta a los estudiantes
para participar de la elaboracién del reglamento, su revi-
sién y replanteamiento, ya que como dice la Trabajadora
Social:
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también existe un reglamento, que de ese reglamento,
sélo lo tnico que se acata es el llevarlo a cabo, porque
el reglamento ya estd hecho [...] el reglamento ya estd
instituido, fue elaborado, cada ciclo escolar se estin mo-
dificando las cosas, pero las que ya estaban desde un
origen, eso cuando yo ingresé aqui, ya estaba el regla-
mento elaborado, solamente se le dio seguimiento, des-
conozco yo, quien lo elabord, pero creo yo que fueron las
autoridades internas del plantel (Entrevista ATM/T.S.
15/05/2015: 2).

Existen otras reglas no explicitas en el reglamento,
aparte del cardcter regular de los estudiantes, que son ins-
trumentadas al momento de elegir a los representantes de
grupo, de tal forma:

yo personalmente acudo a los grupos y cada, cada...para
que ellos funjan un rol, hay un perfil que ellos tienen que
cubrir, en este caso el concejal tiene que ser un alumno
con promedio bien, tiene que ser una alumno con una
conducta entre comillas buena, este...y una serie de co-

sas asi, que sea propositivo, que quiera participar con la
escuela (Entrevista ATM/T.S. 15/05/2015: 8-9).

Ahora veamos ésta otra opinién que se encuentra en
consonancia con la anterior:

se platica con ellos y decimos que el que nos va a repre-
sentar tiene que ser un alumno digno de ellos, digno de
que los represente, que sea un buen alumno, que se carac-
terice, no por su desorden, sino por sobresalir, se trata de
hacer conciencia, finalmente hay grupos que si lo piensan
y escogen un nifio con caracteristicas positivas (Entrevis-

ta ATM/ PROFRA. 2. 6/05/2015: 6).

En principio, llama la atencién que es una repre-
sentante de la direccién, la Trabajadora Social, quien funge
como 6rgano electoral del proceso estudiantil, es decir, una
representante del poder de la autoridad, como reminiscen-
cia y remedo caricaturesco del viejo régimen, donde el que

116



Arturo Torres Mendoza

organizaba los procesos electorales era el Secretario de Go-
bernacién y se marginaba a los partidos politicos.

Después, no contentos con que sea regular como es-
tablece el controvertido reglamento, debe tener “buen pro-
medio”, “buena conducta”, “sobresalir”, “ser digno de ellos”
y “una serie de cosas asi”. Se trata entonces, de dispositivos
de control autoritarios escritos y no escritos, que niegan en
la prictica la posibilidad de que exista un érgano de go-
bierno y representantes estudiantiles, libres, auténomos e
independientes del control y manipulacién de la autoridad
escolar, que puedan practicar y ensayar la democracia, con
sus aciertos y fallas, con sus ventajas y bemoles.

4. Cultura democritica y autoritaria

La cultura democritica se sustenta en principios bdsicos
como la justicia, la libertad, la pluralidad, la tolerancia y la
equidad, a la par que promueve la participacién, los consen-
sos, y acepta los disensos, es cultura porque implica interiori-
zar valores, actitudes, habitos y comportamientos, de mujeres
y hombres que aceptan y practican la democracia. En con-
traparte, la cultura autoritaria que es el conjunto de acciones
verticales y antidemocraticas, que niegan la participacién li-
bre y voluntaria de los individuos que en ella habitan, es el
conjunto de valores, actitudes, habitos y comportamientos
interiorizadas por individuos en determinada cultura.

A.La Reforma educativa en la secundariay
el espacio y tiempo idéneo para trabajar en la
construcciéon de una cultura politica democratica

El Acuerdo 384, escrito aqui multicitado, reconoce que en
la escuela secundaria se dan practicas autoritarias, que van a
contrapelo de la propuesta democritica ahi planteada, son
varias las lineas que en torno a la democracia, concepcién y
elementos que la constituyen, las que podemos encontrar en
dicho documento. Sefialo sélo algunos:
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El Articulo 1, parrafo segundo, establece que: “La
Ley General de Educacion y el Programa Nacional de Educacion
2001-2006 concretan el compromiso del Estado Mexicano de
of recer una educacion democrdtica, nacional, intercultural, laica
y obligatoria”, mas adelante en el apartado II, relativo al perfil
de egreso de la educacién bésica, parrafo tercero, inciso e),
relativo a los rasgos deseables del egresado de secundaria, es-
tablece: ‘conoce los derechos humanos y los valores que favorecen
la vida democrdtica”, en éste mismo apartado en el inciso e) se
insiste en que se debe ‘proceder a favor de la democracia’.

De manera, pues, que en efecto se habla de demo-
cracia y de que la misma se debe trabajar desde la secunda-
ria, al tiempo que se reconoce que hay vicios en la practica
escolar que la desdicen, como es el caso del apartado VI,
relativo a las orientaciones didécticas para el mejor apro-
vechamiento de los programas de estudio, contenida en el
inciso a. pérrafo tercero, donde se lee: “Asuntos como la rigi-
dez de la disciplina escolar que suele relacionarse con formas de
control autoritarias, podrian empezar a modificarse’.

La escuela secundaria es un espacio donde los ado-
lescentes pueden aprender a ser demécratas, por eso la im-
portancia que desde el Plan y Programas de Estudio para
la Educacién Secundaria se le da, su instrumentacién en
la escuela y sus aulas es otra cosa, depende de la voluntad
y formacién de los actores que en ella actian. Para uno de
nuestros entrevistados:

es un espacio idéneo donde deben estar los valores y don-
de se debe de fundamentar...crearle al alumno los funda-
mentos tedrico-pricticos para que el viva y practique la
democracia...mds no aun asi,... o sea en la...en nuestra
escuela, aunque puede ser un espacio idéneo, adecuado
ya sea a través del curriculo o a través del modelaje de los
propios docentes, puede ser y podriamos construir desde
ahi una sociedad diferente, a mi manera de ver [...] yo lo
considero un espacio idéneo, el tiempo idéneo y la edad
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)

idénea ¢para qué?, para que el alumno y los “aprendices’
vayan tomando la conciencia de su entorno social. En
México, desde estas ultimas reformas..., como que son
reformas muy superficiales y no pensadas en un proyec-
to de pais a fondo, en crear una cultura democritica, en
crear una nueva sociedad, en crear un nuevo ciudadano

(Entrevista ATM/ PROFR. 1. 15/04/2015: 1-2).

Estas opiniones coinciden con el contenido del

Acuerdo 384, en que la secundaria es el espacio, tiempo y
edad para promover la cultura democritica entre los estu-
diantes, sin embargo se cuestiona que la reforma pueda lo-
grar dichos propésitos, pues se le tilda de superficial. Pero
existe otra opinién que si le otorga valides a la reforma:

con el nuevo plan de estudio, estamos tratando de formar
en los alumnos, alumnos criticos, que se atrevan a parti-
cipar, a expresar sus puntos de vista, tratamos de que el
maestro ya no sea el que tome las decisiones de manera
personal, sino que se haga a través de una democracia

(Entrevista ATM/ PROFRA.6/05/2015: 2)

La democracia en la escuela secundaria -para la Tra-

bajadora Social-, se da mas alld de los contenidos curricula-
res o del esfuerzo del docente, a partir del interés y conoci-
mientos del alumno, de su participacién, puesto que:

necesita ser el alumno muy hébil en cuanto al conoci-
miento como para que se pueda llamar eso democritico,
porque casi siempre esta entendido que el maestro es el
que tiene el conocimiento, entonces es cuando el alum-
no es el que va a recibir lo que el maestro quiere que
reciba, pero si el alumno se adelanta un poquito mis, es

cuando se genera la democracia (Entrevista ATM/T.S.
15/05/2015: 7).

Mis alla de las diferentes opiniones, queda claro que

la reforma si plantea trabajar por la construccién de una
cultura democritica desde su propuesta curricular y que en
efecto es el tiempo, la edad y espacio idéneo para trabajar en
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ello, por lo demis queda claro que ni los profesores, ni los
contenidos curriculares, ni los alumnos por si solos podrin
lograr dicho objetivo, la accién concertada de todos los ac-
tores escolares y adin otros allende los muros de las institu-
ciones educativas, podrdn lograr ese objetivo. Entre ellos se
podria ubicar a los partidos politicos.

B. De votos, partidos y la democracia

La participacién politica en el pais, descansa sobre todo, en
el sistema de partidos, mediante ellos se accede al ejercicio
del poder, como entidades de interés publico tienen entre
otras las obligaciones, promover el voto; alentar la partici-
pacién ciudadana en los asuntos de la cosa publica; y, pro-
mover la organizacién auténoma, libre e independiente de
las organizaciones de la sociedad civil. Pero parece que para
nuestros entrevistados, los partidos no han cumplido su co-
metido, ya que:

a nivel nacional, con nuestros institutos politicos, que
no tienen pies ni cabeza y lo que es peor, que no tienen
credibilidad y desde...enfocindolo aqui a mi escuela, a
pesar de que puede ser un espacio idéneo y debe ser, por-
que nosotros estamos formando...y son los tiempos que
debemos de formar individuos nuevos, con nuevos pen-
samientos y con mueva conciencia, y a mi manera de ver
no estamos cumpliendo con esa tarea (Entrevista ATM/

PROFR. 1.15/04/2015: 2-3)

De donde se concluye que la idea es que los partidos
no aportan su parte para promover los valores democraticos,
por su falta de credibilidad democrética. Adelanto una pre-
gunta ¢los partidos sélo buscan votos?, ¢Es esa la sensacién
que provocan en el imaginario popular?

porque ellos de cuando empez6 el civismo, si, ellos veian
la palabra democracia y lo asocian inconscientemente o
automdticamente con el derecho al voto, para ellos votar,
este, la democracia es votar, si, nosotros en éste, en ésta
materia de Formacién Civica y Etica, les decimos a los
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nifios que la democracia no solamente es votar, sino que
la democracia es una forma de organizacién en donde
ellos se encuentran participes con sus derechos con sus
obligaciones y siendo sobre todo unos estudiantes criti-

cos (Entrevista ATM/PROFRA. 2. 6/05/2015: 3).
Otra de votos:

como ellos estructuran lo que es la democracia dentro
de la escuela, o como desde sus casas los han ensefiado,
a..., que es la democracia, porque por ejemplo, se llegan
las votaciones o algo asi por el estilo y ellos lo ven asi,
como: “ahora quien es el que va a robar”, no lo ven como
quien es el que me va a representar o que mejoras se van a
hacer con esto. Por eso le digo, que yo no sé qué concep-
to o como lo esté manejando en éste caso el maestro de
formacién, como para yo poderle preguntar a un alum-
no: ;Qué entiendes por democracia? Y que no lo rela-
cione democracia por votaciones (Entrevista ATM/T.S.
15/05/2015: 9-10).

De lo anterior se desprende una critica hacia los par-
tidos a los que se les ve desprestigiados y desprestigiadores
de las practicas democriticas, que si bien los partidos no son
los responsables de democratizar las relaciones escolares o
formar estudiantes democriticos, su actuar si incide en las
concepciones que los chicos se forman de la democracia,
donde ésta es igual a voto.

C. Participacién y cultura democratica y/o
autoritaria en la escuela secundaria

Construir un pais y una sociedad democritica, no es cosa
facil, requiere de un largo proceso de aprendizaje, que im-
) )
plica interiorizar los valores democriticos de pluralidad, to-
lerancia, justicia, equidad, libertad y participacion, eso lleva
> ) > )
tiempo y trabajo sino, viene la desesperanza:

mira, en éste tema voy a empezar y a lo mejor me voy a
ver muy dréstico, aqui en la escuela y en todo espacio so-
cial hay un temor a la democracia y te lo hablo con pleno
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conocimiento de causa, porque nosotros..., en un pais
democratico, prevalece el Estado de Derecho, prevalece
la igualdad, la equidad, prevalece el respeto a la diversi-

dad y la pluralidad de ideas (Entrevista ATM/PROFR.
1.15/04/2015: 3).

En virtud de lo anterior los directivos por temor a
la democracia y las implicaciones libertarias que tiene, les
provoca reacciones: “Porque al rato no van a pensar como él
y no van a hacer las cosas como a él le gustaria que fueran
y esa es una préctica refleja y manifiesta” (Entrevista ATM/
PROFR. 1. 15/04/2010: 5). Ahora veamos el esfuerzo de
los docentes para inculcar los valores democriticos y las di-
ficultades para hacerlo:

aqui se les trata con valores, aqui tenemos un problema
social que muchos no se les...no permiten que se les trate
asi, ;Por qué? No lo permiten, porque entre ellos mismos
existe la violencia, y ellos de su casa, la mayoria no trae
valores, entonces, si no conocen algo que se les quiera
ensefiar aqui, pues, a veces se muestran un poco renuen-
tes, pero aqui son tratados con valores (Entrevista AT M/

PROFRA. 2. 6/05/2015: 3).

La profesora reconoce las dificultades para darles un
trato dentro de los limites de los valores democriticos a los
estudiantes, nos dice que no los admiten porque no los tie-
nen, pero es justamente esa la oportunidad de que la escuela
y sus profesores hagan el esfuerzo por trabajar en los chicos
esos valores Asunto importante es el relativo a la promocién
de los valores democriticos por parte de todos los docentes,
como se senala en el Plan y Programas de Estudio, que de-
ben ser transversales a todas las asignaturas, que sucede en
la secundaria en estudio:

mire, se supone que trabajamos aqui la transversalidad,
donde aunque sea Civica y Etica, aunque sea Espafiol,
aunque sea Matemdticas, tenemos que trabajar en equipo,
en forma transversal, porque todas las materias en reali-
dad se relacionan con todas y més la Formacién Civicay
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Etica, que es la que ésta formando la actitud del nifio, en
éste caso una actitud democritica, una actitud con valo-
res, queremos hacerlo, aunque no todos los maestros des-
graciadamente cooperamos con ellos, muchas veces para
el maestro de espafiol, su materia es Espafiol (Entrevista

ATM/PROFRA. 2. 6/05/2015: 5)

En efecto, si el tema de la democracia no es parte
de la agenda de los profesores de otras materias, ;Por qué
habria de preocuparles la transversalidad en ese asunto tan
alejado de sus pricticas y concepciones?, si lo contrataron
como profesor, jno como demdcrata!

Por tanto, el tema de la democracia y el autorita-
rismo, serd por largo tiempo materia recurrente de estu-
dio por parte de las diferentes disciplinas sociales, en tanto
que la democracia emerge con lentitud, el autoritarismo
se resiste a fenecer, como apunté antes, en el dmbito de
la cultura politica mexicana el tema mds apremiante es la
convivencia de valores, actitudes, hdbitos y comportamien-
tos de dos sistemas de orden politico: la democracia y el
autoritarismo. Para continuar con el repaso y andlisis que
se ha hecho de este capitulo sobre la cultura politica de
México, es necesario exponer las principales caracteristicas
de la coexistencia entre una cultura politica democritica y
una autoritaria.

el principal obsticulo para la consolidacién y extensién
de la democracia es el autoritarismo subyacente en casi
todas las précticas privadas y publicas del pais. Es un au-
toritarismo que se manifiesta en hébitos y percepciones
colectivamente aceptados como 16gicos y naturales en la
historia y la cultura moderna. Las nuevas caracteristicas
del autoritarismo, que convive y se reproduce en los espa-
cios democriticos, tienen que ver con dos fuerzas activas
en la sociedad: los medios de comunicacién cerrados y
elitistas y las tradicionales formas de operar de diversas
instituciones como la familia, la escuela, el medio laboral

y el espacio publico y civil (Garcia, 2004: 140).
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En efecto, la democracia y el autoritarismo se ma-
nifiestan en “valores, actitudes, hdbitos y comportamientos”,
que interiorizan y luego materializan los sujetos en sus re-
laciones interpersonales e institucionales, las cuales son fre-
cuentemente inconscientes. Es cierto, la permanencia de las
précticas autoritarias son indelebles, porque se les considera
parte integrante de la vida cotidiana y como tales “/ggicas y
naturales” Esa cultura politica, es herencia de la colonia, el
porfiriato, los setenta afios de regimenes priistas y se con-
tindan con el conservadurismo autoritario del actual régi-
men. ;Por qué entonces no estarian presentes en la escuela
secundaria? Sin embargo la sociedad ha ido cambiando, el
autoritarismo es cuestionado por nuevas propuestas de re-
lacién horizontal.

5. Interacciones

Las interacciones en éste estudio se entienden, como: “las
relaciones intersubjetivas, que se establecen en la comuni-
dad escolar, que deviene en determinadas précticas, en las
cuales se forman determinadas concepciones y formas de
comportamiento”. Tienen que ver sobre todo con las rela-
ciones intersubjetivas que establece el alumno de secundaria
que es el espacio en que los escolares que a ella asisten viven
gran parte de su cotidianeidad, signada por el ir y venir de
la casa a la institucién escolar y de ella a su hogar, sus rela-
ciones con las autoridades escolares, con sus profesores, con
otros estudiantes, sus horas de clase en las aulas, sus escapa-
das al bafo, sus ociosos paseos por los pasillos, sus visitas al
médico, sus comparecencias (las mds de las veces en calidad
de “indiciados”) a la oficina de Servicios Educativos Com-
plementarios (SEC) y el receso, que le da la oportunidad de
extender al maximo sus relaciones, ahi nacen y se consoli-
dan relaciones de amistad, es la oportunidad para socializar
con el sexo opuesto y se presenta la oportunidad del cultivo
de sentimientos de orden tan subjetivo como el amor. En
éste mar de relaciones que conforman la vida cotidiana de la
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Escuela Secundaria, con la riqueza y variedad de sus practi-
cas escolares. Es que el muchacho interioriza determinadas
précticas y concepciones que pueden ser de orden democra-
tico o autoritario.

A. El estudiante de secundaria y su interés por la
democracia

Las siguientes lineas dan cuenta de la concepcién de un
profesor en torno al interés y concepto que tienen los estu-
diantes de la democracia y los temas sociales, esto a partir de
las interrelaciones que establece con ellos en el aula y la que
observa entre ellos mismos:

Serfa una musica melédica para mis oidos, si alguna vez
algin alumno de éste tiempo, de tercero, me hablara de
la conclusién de la Revolucién Mexicana, de los protago-
nistas, de cudles fueron los preceptos democriticos, o me
dijera cuales son los principios rectores de un partido po-
litico, el que fuera, que se interesaran por la democracia,
que se integraran y que fuera alguien que se interesara
por todos sus compafieros no tenemos eso (Entrevista

ATM/PROFR.1.15/04/2010: 9).

Hasta aqui su observacién en torno al desinterés de
los estudiantes por los temas sociales y por la democracia,
luego la observacién acerca de la incapacidad de conducirse
democriticamente, entre si, como parte del juego de inte-
racciones entre ellos establecidas:

mira, son antidemocrdticas y te lo voy a decir sin ir muy
lejos, la semana pasada se hizo una préctica con el grupo
que asesoro, y yo los dejé, queria revisar que captaba yo
del discurso de ellos, porque alguien me abordo y me dijo
que no tenian representante de grupo y yo queria ver si
alguien tomaba el liderazgo, y alguien tenia la tendencia a
la organizacién y conducir al grupo y llevarlo a eso, a una
préctica a la tolerancia, de la idea al respeto de género, al
respeto por la equidad, y no [...]y no habia ni la prictica
de la palabra, ni la conciencia de organizacién porque
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ni siquiera se respetaron, y fueron gritos, se pararon gri-
tando y eso, y es que no han visto un modelo, no lo ven
reflejado, no se prictica ese es un asunto y que yo saque
muchas conclusiones y al dia siguiente yo les hice ver y
yo lo tuve que conducir y darles algunas ideas y rapido

(Entrevista ATM/PROFR. 1. 15/04/2015: 9-10).

La siguiente opinién esti en consonancia con lo
anterior, las interrelaciones de los alumnos en su entorno
familiar no favorece a la democracia, ya que:

no se prictica, porque generalmente, al menos nuestros. ..
los alumnos desde mi punto de vista, del turno vesperti-
no, son alumnos que estan creciendo solos en su casa, que
no ven a papd, al papd lo ven una hora, media hora, en la
noche nada mds, entonces, son niflos que estdn creciendo
solos, son nifios de que no se les aplican valores y son ni-
fios..., y son nifios que menos la democracia (Entrevista

ATM/PROFRA. 2. 6/05/2015: 4)

Pero si en su entorno familiar no se prictica la de-
mocracia, eso se refleja en la escuela, ya que a la pregunta
de: gse tratan entre si con igualdad, con equidad?, hay una
respuesta firme, que luego matiza:

no, no siempre, algunos si..., algunos si, tratamos que
sea la mayoria, no siempre se tratan, ni todos lo hacen,
pero si... en mi punto de vista, ha habido estudiantes que
completamente entraron sin ese valor y lo han ido cam-
biando, han ido cambiando, han mejorado y es donde el
maestro, ve asi como mi logro, sno?, o sea, el logro del
maestro, pero acompafiado del logro del alumno (Entre-

vista ATM/PROFRA. 2. 6/05/2015: 4).

Otra opinién que cuestiona la ausencia de relaciones
democriticas entre los alumnos, cuando se cuestiona, el tra-
to que entre ellos se dan, es la siguiente:

no, ahi si no, porque ahi si, mds bien seria autoritarismo,
porque estamos hablando que se estd dando mucho el
fenémeno del bullying, en donde hay relaciones de poder
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que se ejercen, pero esas ya estin marcadas por alguien
en especial y solamente los demds las rigen y ellos no
pueden ser propositores, porque en ese momento es cuan-
do ellos los agreden y quedan pricticamente fuera de ese

grupo (Entrevista ATM/T.S. 15/05/2015: 5)

Entonces si en sus relaciones cotidianas que esta-
blecen dentro y fuera de la escuela, no encuentran pricticas
democriticas, reproducen lo que ven, es el juego de las in-
teracciones.

Como conclusién del capitulo, planteo que los do-
centes revelan que no tienen una idea clara del significado
de la democracia en los términos en que ésta es manejada en
el Plan y Programas de Estudio para el nivel de secundaria,
no distinguen con claridad los valores a ella asociados, ni
el hecho de que la democracia se construye a partir de la
participacién cotidiana, ademds de que la concrecién de la
misma debe ser sobre todo resultado de acciones. Conside-
ran que los alumnos vinculan a la democracia sobre todo
con procesos electorales, pero que no logran establecer una
conceptualizacién consistente y congruente, ni distinguir
los valores que la caracterizan. De su discurso se nota, que
opinan negativamente de las relaciones que establecen entre
si los chicos, a las que no les pueden dar el nombre de de-
mocraticas. Es queja recurrente, el hecho de que la escuela
trabaja por inculcar valores democriticos, pero en la socie-
dad y particularmente en el dmbito familiar estos conceptos
y practicas son desmentidos por la cultura de los padres.

A la par revelan, que entre ellos no existen acuerdos
plenos para trabajar en una sola direccién en la tarea de for-
mar estudiantes con concepciones y practicas democraticas,
niegan asi la transversalidad que en éste sentido se plan-
tea desde el Plan y Programas de Estudio para la escuela
secundaria. De tal manera que aqui podemos advertir la
distancia que tienen las diferentes dimensiones del curri-
culum, pues si el formal prescribe determinados contenidos
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y algunos profesores no tienen la intencién de trabajar en
los mismos, eso nos habla de la implementacién de las otras
dos dimensiones del curriculum: el real y oculto.

Asunto recurrente es el de la disciplina, tal parece
que les preocupa més que el tema de la democracia, en razén
de lo cual se puede suponer que dicha cuestién la pongan
por delante en sus relaciones cotidianas con los alumnos,
mids atn, parece que la disciplina la consideran como un va-
lor asociado a la democracia, puesto que una y otra vez que
se les habla de valores democriticos, se refieren al aspecto
disciplinario como condicién para el ejercicio de la demo-
cracia. Quizd esto se deba a que consideran que la disciplina
provoca situaciones que permiten el dialogo y la convivencia
como requisitos para la toma de acuerdos. La pregunta es:
¢Hasta dénde puede impactar negativamente, el hecho de
darle tanto peso al tema disciplinario en la escuela secunda-
ria?, JEl énfasis en la disciplina puede devenir en demérito
de la democraciar?, ;Se pueden ensayar pricticas que com-
binen el respeto a los docentes y pares de los estudiantes,
sin descuidar el aspecto democratico? Finalmente ;Podria la
disciplina a ultranza transformarse en autoritarismo?
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CAPITULO V.LOS ALUMNOS DE
SECUNDARIA: CONCEPCIONES Y
PRACTICAS

En éste capitulo describo en primer término, la forma como
precedi para recabar informacién relativa a las ideas y con-
cepciones que los jévenes de secundaria tienen con respecto
a la democracia. En un segundo apartado realizo el analisis
de resultados. Manifiesto que el propdsito de entrevista fue
conocer las concepciones y actitudes de los chicos respec-
to a las pricticas democraticas y autoritarias en la escuela
secundaria. Es por ello que seleccioné la entrevista grupal
focalizada como el medio para obtener informacién. La se-
si6n de entrevista combing la participacién oral y escrita de
los adolescentes ya que, por un lado, se plantearon preguntas
por escrito, mientras que otros cuestionamientos recibieron
respuesta de manera verbal. Los testimonios de los adoles-
centes también fueron recuperados mediante videograba-
cién, capturando asi, actitudes y gestos.

La entrevista focal se realiz6 en un aula de que alber-
ga al 3°. “F”, del turno vespertino de la escuela en estudio.
La entrevista grupal se concreté sélo al grupo mencionado,
integrado por 25 alumnas, 15 del sexo femenino y el resto
del sexo opuesto, sus edades fluctiian entre 14 y 15 afios. La
duracién fue de dos médulos de 45 minutos.

1. Diseno e instrumentacion de la entrevista focal

La entrevista consideré los siguientes criterios: como parte
de su instrumentacién y desarrollo; los alumnos participa-
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ron de las actividades disefiados por el entrevistador; lo hi-
cieron en un ambiente libre, que combiné espontaneidad
y reflexién de las respuestas. En este sentido, se buscé fo-
mentar la expresion, el entrevistador fungié también como
moderador; el orden de las actividades fue el siguiente: pre-
sentar el tema, formular preguntas, promover las interven-
ciones y atender las reacciones de los participantes; escuché
con atencién las participaciones y las expresiones, cuyo and-
lisis permitié conocer las concepciones y actitudes de orden
democritico o autoritario entre la poblacién participante;
conté con dos asistentes que fungieron como observadoras.
Estas tomaron notas sobre las caracteristicas del grupo y de
los participantes, registraron informacién relevante relativa
al desarrollo de la entrevista, sobre todo la vinculada al len-
guaje gestual y corporal de los participantes.

A. Inicio. Presentacién y encuadre

Minutos antes de las 7:00 P.M. estuvimos ante la Profesora
que me permitié usar dos de sus médulos para llevar a cabo
esta fase de trabajo de campo, poco después todos los alum-
nos arribaron al aula, la docente nos presenté y les advirtié a
los chicos que todo lo que hicieran les contaria para su cali-
ficacién, les pidié que siguieran todas las instrucciones que
se les dieran. Previamente, le solicité a la profesora que le pi-
diera a un alumno que me ayudara a video-grabar, de manera
que designé a una chica para la realizacién de dicha tarea.

De forma inicial, expliqué el propésito de la entre-
vista, la secrecia de las participaciones vertidas y la valia de
las opiniones y actitudes dadas en el curso de la entrevista
focal. Les di las instrucciones acerca de la dindmica de tra-
bajo y la razén por la cual se efectuaba la videograbacién
de la entrevista y el papel que desempenarian las asistentes
de la entrevista. Inicio la videograbacién y las asistentes
empezaron a tomar notas, la profesora titular, se ubicé ante
la computadora del aula y se puso a hacer algunas tareas,
los chicos escuchaban.
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B. Desarrollo

Se trabajé en plenaria, previamente les expliqué el proce-
dimiento para cada una de las cuatro actividades que se
desarrollaron, que se desprenden de los cuatro apartados
que se identifican con “las pricticas y concepciones de los
alumnos”, de tal forma que se abordaron actividades que
dan luces sobre las concepciones y précticas de los alum-
nos relativos al curriculum, los dispositivos escolares, cultura
democritica o autoritaria y las interacciones. Las asistentes
que llevaron a cabo la observacién de la entrevista a lo largo
de la jornada, lo hicieron tomando en consideracién la si-
guiente nomenclatura y formato:

Cuadro 3.nomenclatura para consignar las participaciones de
los alumnos

Aa=alumna, Ao=Alumno y V.A.os=Varios alumnos

Fuente: construccion pmpia

Cuadro 4. Formato de observacion

Hora Moderador Asistentes
5 El moderador explica...[La profesora elige a una
Aa...
10 El moderador reparte.. [Todos los A.os observan..,

Fuente: construccion propia

Enla primera columna se contienen bloques de cin-
co minutos de observacién, hasta completar los noventa de
duracién de la entrevista, en la dos se incluyen las partici-
paciones del moderador y en la tercera lo observado por las
asistentes de parte de los entrevistados.

Se iniciaron los trabajos, a propésito, se les entrega-
ron a los chicos hojas para que desarrollaran las actividades,

. . 2z €« . s » . 7
en la primera que se titulé “Piensa rapido”, la hoja contenia
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una lista de doce palabras y los chicos tuvieron un minuto
para escribir tres o mds palabras que se asociaran con la pri-
mera, dichas palabras fueron las siguientes:

Cuadro 5. Actividad: piensa rapido

PALABRA ORIGINAL | PALABRAS ASOCIADAS
Democracia Igualdad, derechos, ley...
Autoridad Policia, vigilante, padres...
Discusién Ideas, acuerdos...

Debatir Votos, acuerdos, desacuerdos...
Convivir Amigos, platicas, familia. ..
Castigo Regafios, travesuras, prohibicion. ..
Responsabilidad Cumplir, trabajos, maestro...
Reglamento Reglas, disciplina, autoridad...
Profesor Educador, materias, castigo...
Prefecto Revisién, reporte, castigo. ..
Elegir Saber, escoger, hacer...
Obedecer Obedecer, orden, silencio...

Fuente: construccion propia con base en el trabajo de campo

Enseguida procedi a poner en préctica la actividad 2,
titulada, “seleccién de palabra clave”. Esta actividad se apoyé
en la primera, se les pidié a los chicos que escogieran para
cada una de las palabras originales una sola de las palabras
que ellos asociaron y que la subrayaran. Existié confusién,
por lo que se tuvo que explicar a detalle en qué consistia
el ejercicio, tenfan 15 minutos para terminar ésta actividad,
sin embargo se presentaron desniveles en la prontitud de la
realizacién del trabajo, ya que algunos terminaron en poco
menos de 5 minutos en tanto que a otros les 1llevé los 15
minutos, por lo que los que lo hicieron con anticipacién dis-
persaron su atencion.

La siguiente actividad fue la nimero tres, que se re-
firié a, “la puesta en comin”y tuvo una duracién de veinte
minutos. Este ejercicio se desprendié del resultado de las
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actividades uno y dos. Les pedi a los alumnos que men-
cionaran la palabra que subrayaron. Iniciamos con “demo-
cracia’ y concluimos con “obedecer”. En principio le di la
palabra a quien quiso tomarla, cuando se terminaron los
voluntarios inicié con los cuestionamientos a quienes no lo

habian hecho.

Alenté la participacién y les sefialé que no habia
respuestas erréneas, que se trataba de que contestaran lo
que pensaban, en ésta parte de la entrevista la idea era que
abundaran respecto a la palabra que subrayaron como mds
coincidente con la que se les dicté. Para cada una de las doce
palabras, hubo un promedio de tres participaciones, mis-
mas que estdn contenidas en la videograbacién, que registra
puntualmente las respuestas y actitudes de los chicos du-
rante la entrevista. Antes de terminar ésta actividad adverti
que los chicos empezaron a distraerse y platicar entre ellos.
Al concluir las intervenciones respecto a la iltima pregunta,
recogi la hoja en la cual elaboraron las actividades uno, dos
y tres, para dar paso a la siguiente actividad.

La actividad cuatro tuvo una duracién de veinte mi-
nutos, -aunque originalmente debié durar treinta- y con-
sistié en responder ocho preguntas previamente elaboradas,
para las cuales tuvieron tres minutos para contestar cada una
de ellas, las cuales fueron: shay democracia en tu escuela?, si
0 1no y ¢cémo se vive o c6mo se evitar; ;quién es el respon-
sable de que haya o no democracia en la escuela?; ;cémo se
elige a los representantes estudiantiles?, explicalo; sconoces
el reglamento escolar y saben quién lo elabora?; :qué opi-
nién tienes del reglamento escolar?; ;qué opinas de las au-
toridades de la escuela?; ;tus profesores te dejan hablar? Sio
no., argumenta tu respuesta; y, cuando van a realizar alguna
actividad como grupo, ¢se les facilita o dificulta ponerse de
acuerdo?, si o no, arguméntalo.

Ya dije que dispusieron de tres minutos para contes-
tar con amplitud las preguntas, sin embargo a la mayoria le
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bastaba un minuto para hacerlo, por lo que tenian tiempo
de sobra para platicar, esto aunado al hecho de que las acti-
vidades previas habian consumido mds tiempo del previsto
me obligé a acortar los tiempos de respuesta, igual con el
objetivo de concluir a tiempo. Cinco minutos antes de las
8:30, se concluyeron las actividades, les pedi que entregaran
las hojas en que habian trabajado y procedi al cierre de la
entrevista focal.

C. Cierre

Les agradeci a los chicos su participacién en la entrevista,
les pedi, que si querian participar con algin comentario lo
hicieran, sin embargo dada la cercania del timbre de salida
lo que les urgia es recoger sus cosas y emprender el cami-
no hacia afuera de la escuela. Me dirigi a la profesora del
grupo, le agradeci la disposicién de dejarme trabajar. Ella
por su parte, les dio indicaciones a los alumnos respecto a
los trabajos de la siguiente sesién de trabajo, soné el timbre
y todos nos retiramos. La entrevista habia concluido y dio
por resultado la masa de datos para trabajar en su andlisis e
interpretacion.

D. Materiales de trabajo

Los materiales con los que conté para lograr los objetivos
propuestos en la entrevista focal, son los siguientes: cimara
de videograbacién; guias de observacién para las asistentes;

hojas de papel; los pupitres y la propia aula.
2. Anilisis de la entrevista focal

A. Primer acercamiento: las asociaciones
conceptuales

Con base en las palabras que los chicos asociaron a los
vocablos que propuse en la actividad que llamé, “piensa
rdpido” hice una primera clasificacién. Este primer anilisis
no incluye todas las palabras que los jévenes escribieron,
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sino solo aquella que subrayaron y que consideraron mais
importante. Realice este recorte con el propésito de tener
una masa de datos manejable y, ademds, para focalizar en
algunas concepciones y poder asi pasar a un mayor nivel
de comprensién en una segunda vuelta a la masa de datos.
Entonces, inicie con la palabra democracia, para continuar
con, autoridad, discusién, convivir, castigo, responsabili-
dad, debatir, reglamento, profesor, prefecto y obedecer.

a). Democracia®
Agrupaciéon

» Valores democriticos (recurrencia, 13):
Igualdad, justicia y valores.

*  Procesos electorales (recurrencia, 8):
Presidente, senado, diputados, gobierno,
congreso y elecciones.

* Estado de derecho (4): Ley y derechos.

Es significativo que los chicos sefialaron algunos va-
lores democriticos como consustanciales a la democracia,
sobre todo la igualdad que obtiene 9 de las 25 menciones.
Esto implica que el curriculum oficial, tiene impacto en las
concepciones de los alumnos. Creo que esto es asi por el
papel relevante que se le dan a los valores democriticos, so-
bre todo a partir de los cambios curriculares que emanan
del acuerdo 384 del 2006, por medio del cual se modifica el
Plan y Programas de Estudio para el Nivel de Secundaria,
documento que desde la introduccién hace énfasis en pro-
mover la cultura democritica en la educacién basica.

Pero es sobre todo en el punto seis, de los propésitos
de los programas de Formacién Civica y Etica, donde con
claridad se senala: “Conozcan y asuman los principios que dan

2. Sus referentes asociados y suma de los mismos: Igualdad (9), ley (3),
presidente (2), Justicia (2), gobierno (2), valores (2), derechos (1), sena-
do (1), diputados (1), elecciones (1), y congreso (1).
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sustento a la democracia: justicia, igualdad, libertad, solidari-
dad, legalidad y equidad”. Pudiera ser, que en virtud de que
la entrevista grupal se efectGo en el horario de la asignatu-
ra de Formacién Civica y Etica esto haya condicionado las
respuestas de los chicos, sin embargo no deja de llamar la
atencién que relacionen la democracia sobre todo con con-
ceptos y no con acciones de participacién social.

El hecho de que ubiquen ocho conceptos relaciona-
dos con procesos electorales no es despreciable, sobre todo
en una democracia representativa como lo es la mexicana.
Aunque mds alld del curriculum escolar este tipo de aso-
ciaciones pueden obedecer al bombardeo mediitico relacio-
nado con el voto, los partidos politicos, las campaiias y los
procesos electorales. Finalmente, cuando mencionan térmi-
nos que se refieren al Estado de derecho, cabe decir que
consideran que la democracia requiere para su desarrollo el
apego al orden normativo.

b). Autoridad?
Agrupacién
* Identificacién con figuras que represen-

tan al poder (13): Policias, presidente,
gobierno, jefes y jueces.

* En relacién al orden normativo (7): Res-
peto, derechos, responsabilidad, orden y
ley.

*  Por su identificacién con la jerarquia que

se da en el hogar (5): Padres y mama.

Es revelador que la mayor parte de los chicos, 13
de los 25 alumnos, asociaron la autoridad con figuras que
representan el poder del estado. En este grupo la mayor in-

3. Sus referentes asociados y suma de los mismos: policias (7), jefes (3),
presidente (3), respeto (3), gobierno (2), derechos /1), responsabilidad
(1), orden (1), jueces (1), Ley (1), Padres (1) y madres (1).
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cidencia fue para los policias, categoria que fue sefialada por
siete estudiantes de secundaria como correlativa al concepto
de autoridad. En este caso, pareceria que los chicos al pensar
en la autoridad se inclinan a suponer que es propiedad del
sujeto que la ejerce o la encarna. Sin embargo, un tercio de
ellos correlacionan el concepto de autoridad con las demar-
caciones que impone el orden normativo, es decir, la autori-
dad tiene limites que fija la ley.

Otro punto a sefialar es el poco reconocimiento que
los jévenes dan a la figura parental como coligada a la auto-
ridad, pues solo dos expresaron dicha relacién. Supongo que
esto puede deberse, por un lado, a que la entrevista se dio en
el entorno escolar, situacién que medié respuestas formales
y no familiares, pero también estd en juego el hecho de que
en la adolescencia los muchachos empiezan a tomar distan-
cia de la relacién con sus padres, y buscan a sus pares.

¢). Discusién*
Agrupacién

* Discusién como enfrentamiento (17):
Desacuerdos, problemas, disgustos, gri-
tos, pleitos, alegar y dificultad.

* La discusién implica didlogo y entendi-
miento (8): Distintos pensamientos, pla-
ticar, acuerdos, debate y comunicacién.

Llama la atencién en este caso que para dos de cada
tres alumnos discutir sea sinénimo de enfrentamiento. Los
jovenes conciben como algo, hasta cierto punto estéril o
violento y lo relacionan con problemas. Por el otro lado,
apenas ocho de ellos ven en la discusién una forma de co-
municarse y construir acuerdos. Quiz4 lo relaciones con los

4. Sus referentes asociados y suma de los mismos: desacuerdos (5), pro-
blemas (4), distintos platicar (3), pleitos (3), acuerdos (2), gritos (2),
debate (1), disgustos (1), alegar (1), pensamientos (1), comunicacién (1)
y dificultad (1).
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debates —en ocasiones infructuosos- que se dan en el Con-
greso de la Unidn, con las desavenencias entre los diferen-
tes poderes, con los diferendos que ven entre los vecinos
de su comunidad y las discusiones que se dan en el seno
familiar.

d). Convivir’
Agrupacion de conceptos:

» La convivencia se vincula con las rela-
ciones sociales de la cotidianidad (18):
Socializar, comunicacién, relaciones,
compartir, expresar, platicar, conjunto de
personas, dialogar, amistad y ambiente.

* La convivencia se da en la familia (5):
Familia.

* En relacién con la convivencia democra-

tica (2): Equidad e igualdad

La convivencia la vinculan, de forma insistente, con
las relaciones y actividades cotidianas que les agradan. De
hecho logran expresar que esta implica comunicaciones,
personas y lugares. Pero es revelador que ni por asomo men-
cionan a la escuela como espacio de convivencia. Igual en
cinco casos, los adolescentes refieres a su familia como un
espacio de convivencia.

Las concepciones de los jévenes respecto a la convi-
vencia estdn asociadas mds a formas pricticas y vivenciales
inmediatas y menos a significar la convivencia con base en
referentes y valores que la orienten en diversos dmbitos de la
vida social, de ahi que solo dos hayan citado como concep-
tos asociados a la convivencia, la equidad y la igualdad.

5. Sus referentes asociados y suma de los mismos: familia (5), platicar
(4), socializar (3), amistad (3) relaciones (2), compartir (1), expresar (1),
comunicacién (1), conjunto de personas (1), dialogar (1), igualdad (1),

equidad (1), y ambiente (1).
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e). Castigo
Agrupacién de conceptos:

* Formas que adopta el castigo (15): Re-
gafio, sancién, consecuencia, privacion y
« - - . .
sin salir”, privar de objetos, un mandato

y obligacién.

* Acciones que implican un castigo (9):
Mal portado, enojo, robar, delincuencia y
desobediencia, discusiones, prohibicién.

*  Quien ejecuta el castigo (1): Maestro

Para cerca del 70% de los chicos el castigo se aso-
cia con las modalidades que este adopta, frecuentemente se
expresa en regafios y en privacién de objetos o privilegios.
Aqui llama la atencién que ningun chico asocie el castigo
con golpes. En segundo orden los jévenes asocian el castigo
con la conducta que le da origen, es decir el castigo aparece
como consecuencia de haber realizado algo prohibido so-
cialmente, por delinquir, robar, etc. Llama la atencién que
solo en un caso, se asocié el castigo con la figura de autori-
dad que lo aplica y, el personaje nombrado fue el maestro.

f). Responsabilidad’
Agrupaciéon

+ Tareas escolares y responsabilidad (20):
Encargo, cumplir, estudiar, deberes, “ser

» K« . . » K«
puntual”, “no ser olvidadizo”, “pertene-

6. Sus referentes asociados y suma de los mismos: regafio (5), prohi-
bicién (3), sancién (2), consecuencia (2), privacién (2), obligacién (1),
mandar (1), robar (1), delincuencia (1), “sin salir” (1), discusiones (1),
enojo (1), mal portado (1), maestros (1) y celular (1).

7. Sus referentes asociados y suma de los mismos: cumplir (10), trabajo
(3), escuela (2), encargo (2), “no ser olvidadizo” (1), eficiencia (1), obliga-
cién (1), valor (1), pertenencias (1), “ser puntual” (1), estudiar (1), cuarto

(1) y deberes (1).
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cias”, escuela y trabajo.

*  Obligacién y valor (2): es la responsabili-
dad ligada a valores.

*  Hacer bien las cosas (1) Eficiencia.
*  Respecto a las tareas del hogar (1): Cuarto.

Un total de 20 de los 25 alumnos, vincula la respon-
sabilidad con las tareas que se derivan de sus obligaciones
escolares, quizd por ser la principal ocupacién que realizan,
pero también se puede deber al hecho de que la entrevista
se realizé en la escuela, que los remitié a dar respuestas que
se correspondieran con las actividades desarrolladas en ésta.
Con respecto a las tareas del hogar s6lo hay una mencién:
“cuarto”, que como dije antes, puede deberse al hecho de
que la entrevista se realiza en determinado contexto, que no
es el de su casa.

g). Debatir®
Agrupacién

» Eldebate enfrenta (12): Discusién, com-
petir, enfrentar, desacuerdos y “pensar lo
contrario”.

» Eldebate resuelve diferendos (10): Arre-
glo, opinidn, elegir, acuerdos y juez.

+ Asociado al debate camaral (2): Votos y
diputados

* Sin comentario (1): Presentar.

Como antes en discusion, el debate estd asociado al
enfrentamiento en la mitad de menciones. Es posible que
los chicos tengan nociones de los debates televisivos que
8. Sus referentes asociados y suma de los mismos: discusién (7), opinién
(5), competir (2), desacuerdos (2), elegir (1), desacuerdos (1), acuerdos

(1), diputado (1) votos (1), enfrentar (1), presentar (1), arreglo (1), orga-
nizacién (1), “pensar lo contrario” (1) y juez (1).
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se han suscitado entre los candidatos a la presidencia de la
republica o los que se ha realizado en congresos locales o en
la cimara de diputados y de senadores, o en general con las
declaraciones de politicos y funcionarios de distinto rango,
donde lo que se antepone es la descalificacién del adversario
y no las propuestas a los problemas fiscales, de crecimiento
econémico o de solucién de las desigualdades.

Sin embargo un importante cuarenta por ciento lo
identifica como via para resolver problemas, lo que da cuen-
ta, quiza del nivel de penetracién que el curriculum formal
de la asignatura de Formacién Civica y Etica acusa en ellos.
Digo lo anterior, porque en efecto en dicha asignatura, el
programa establece para el segundo grado, trabajar en el
Bloque tematico 3: “La dimensién civica y ética de la con-
vivencia’, que incluye como uno de sus temas: “el reto de
aprender a convivir” (SEP, 2006). Hay dos menciones que lo
relacionan con la actividad de los representantes populares
ante el congreso de la unién y los “votos”.

h). Reglamento’
Agrupacién de conceptos:
+  Como dispositivo de control escolar (14):
Disciplina, érdenes, obediencia, cumpli-
miento, “no faltar a clases”, respetar, res-

tricciones y tenis.

* Parte del ordenamiento legal de la Es-
cuela (8): Reglas, ley, y norma.

* Es garante de las relaciones sociales es-
colares (3): “Ser responsable”, responsa-
bilidad y convivencia.

9. Sus referentes asociados y suma de los mismos: cumplimiento (5),
reglas (3), obedecer (3), normas (2), ley (1), escuela (1), “ser respon-
sable” (1), disciplina (1), convivencia (1), “no faltar a clases” (1), res-
ponsabilidad (1), limites (1), respetar (1), restricciones (1), tenis (1) y
6rdenes (1).
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Mais de la mitad de los alumnos, relacionan el re-
glamento con los dispositivos de control escolar, que los
conmina a la disciplina, a la obediencia y -mds atn- que
conlleva restricciones. Llama la atencién que aunque el re-
glamento no remita a la obediencia, este concepto es men-
cionado, lo que confirma que los dispositivos de control
comprenden las reglas escritas y tacitas, éstas ltimas las
ubican los chicos dentro de su imaginario como parte del
reglamento.

Una proporcién significativa lo advierte como parte
de las leyes que se aplican en el 4mbito en que se desen-
vuelven, no las adjetivan sélo las mencionan como reglas,
leyes o normas. Unicamente un seis por ciento le da caricter
positivo en el sentido de que promueve la responsabilidad y
la convivencia escolar, pero en ningin caso mencionan que
es parte de su hechura.

i). Profesor!’
Agrupacién de conceptos:

* Responde a sinénimo de profesor (16):
Ensefnador, docente, profesién, maestro y
ayudante.

*  Como figura de poder (5): Respetar, au-
toridad, responsabilidad y respeto.

* Quien da directrices y sanciona (4): Pla-
nas, aprender y tareas.

16 de los 25 adolescentes se limitaron a relacionar al
profesor a partir de una sinonimia. Como figura de poder y au-
toridad lo hizo un veinte por ciento, de entre ellos inicamente
dos chicos lo ven como autoridad y como un ser responsable y,
a quien se le debe respeto. En tanto que el resto lo identifican

10. Sus referentes asociados y suma de los mismos: ensefiar (9), maestro
(4), autoridad (2), tarea (2), docente (1), planas (1), responsabilidad (1),
profesion (1), respeto (1), aprender (1), respetar (1), y ayudante (1).
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como el que da trabajo, ayuda en el proceso de aprendizaje,
pero también sanciona, en tanto que deja “planas”.

j). Prefecto!
Agrupacién

* El prefecto en su papel de control disci-
plinario e instrumentador de dispositivos
escolares (17): Reglas, encargado, orden,
autoridad, comportamientos, obedecer,
estricto, reportar, reglamento, autoridad
y recados.

*  Como apoyo afectivo y complementario
a las tareas del profesor (5): Atencidn,
ayuda, “te cuida”, atencién y trabajo.

*  Como simil de profesor (3): Maestro, tu-
tor y sucesor ;o asesor, querria decir?

Mis del setenta y cinco por ciento ven en el pre-
fecto a un “controlador disciplinario”, quien instrumenta
los dispositivos de control escolar. No resulta extrafio pues
eso es lo que esperan los profesores del prefecto, que sea él,
el responsable de los castigos y no ellos. Ya sabemos que,
cuando en opinién del profesor algin muchacho comete
falta grave, siempre se recurre al prefecto para que aplique
los castigos.

Sélo el veinte por ciento lo ven como alguien que
les apoye en sus tareas o les proporcione apoyo afectivo,
proporcién nada despreciable para alguien que tiene en sus
manos la tarea de aplicar a diario el reglamento. El doce por
ciento no lo distinguen del profesor, lo que podria suponer,

11. Sus referentes asociados y suma de los mismos: orden (3), autoridad
(3), reglamento (2), reglas (1), encargado (1), trabajo (1), autoridad (1),
comportamiento (1), castigo (1), cumplimientos (1), atencién (1), obe-
decer (1), estricto (1), respeto (1), reportar (1), maestro (1), tutor (1),
ayuda(1), “te cuida” (1), sucesor (1) y recado (1).
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que también lo ven como alguien que les presta apoyo en su
proceso formativo.

k). Elegir'?
Agrupacién de conceptos:

» Ligado a actos de libertad de la voluntad
(20): Decision, decidir, amistades, lugar,
seleccionar y escoger.

* Eleccién acomodada a sus gustos (3):
Gustar, preferencias y estilo.

* La eleccién como un acto responsable
(1): Responsabilidad.

* Se le considera como resultado de la de-
liberacién (1) Debate.

El ochenta por ciento relaciona la eleccién con la
libertad volitiva, no escapan en ésta categoria las amistades
y el espacio para departir. Un doce por ciento considera que
tiene que ver con sus gustos, con lo que prefieren, s6lo hay
una mencién que lo implica con la responsabilidad y hubo
quien lo relaciona con el debate.

1). Obedecer'
Agrupacién de conceptos:

* Interiorizacién de la obediencia (12):
Cumplir, cumplimientos, “hacer caso”,
comprensible, respetar, entender y com-
prender.

12. Sus referentes asociados y suma de los mismos: decision (6), decidir
(5), escoger (5), gustar (1), amistades (1), preferencias (1), responsabili-
dad (1), lugar (1), opinar (1), seleccionar (1), debate (1) y estilo (1).

13. Sus referentes asociados y suma de los mismos: “hacer caso” (4), cum-
plir (3), 6rdenes (3), padres (2), Reglas (2), acatar/acatar reglas (2), disci-
plina (1), acuerdos (1), respetar (1), camplimiento (1), castigo (1), ayudar
(1), comprensible (1), entender (1), mama (1) y comprender (1).
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* El orden normativo implica obediencia
(9): Reglas, acuerdos, 6rdenes, acatar re-
glas, disciplina y acatar.

*  Se obedece a los progenitores (3): Padre
y mamad.

*  Sin comentario (1): Ayuda.

Para casi el cincuenta por ciento, la obediencia im-
plica interiorizar determinada conducta que se desprende de
lo que los demads esperan de ellos, por eso deben cumplir lo
que se les dice, “hacer caso” o entender. Para un tercio es re-
sultado de una obligacién contenida en el orden normativo
o en 6rdenes que emanen de alguien que detente un poder.
Sélo un doce por ciento cree que la obediencia se debe a los
progenitores, dato que salta a la vista en un pueblo que por
siempre ha considerado que a quien se debe obedecer es a
los padres, nuevamente el resultado puede ser consecuencia
del contexto en que se realiza.

B. Segundo acercamiento: presencias, ausencias y
conexiones

Con base en el ejercicio realizado en el primer acercamiento,
seleccioné siete palabras claves, estas fueron: Democracia,
autoridad, debatir, convivir, reglamento, profesor y prefec-
to. Tomé como base para la eleccidn, las palabras de cuyas
respuestas podemos apreciar con mayor claridad las con-
cepciones que los muchachos de secundaria tienen en torno
a la democracia o el autoritarismo en la escuela secundaria.
En esta seccién de andlisis inclui todas las palabras que los
chicos escribieron y no solo la que subrayaron de ahi que
la masa de datos sea mds voluminosa. Inicio el recorrido, el
cual esta precedido por una grifica que contiene la palabra
clave y los conceptos a ella asociados
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Grdfica 1. Democracia y conceptos asociados

Democracia

30
20 B Democracia
0

Valores Actnres po\ltlcos Procesos Leyes y derechns
democraticos 42 electorales 24

Fuente: Construccion propia en base al trabajo de campo

* Valores democraticos (42): Con respecto a los
valores democriticos el término que obtuvo el
mayor nimero de frecuencias fue el de igualdad
con 17, seguido por la justicia, valores y respeto
con 7 en cada caso, por ultimo, libertad, since-
ridad, honestidad e independencia fueron men-
cionadas en una sola ocasién.

* Actores politicos (37): El término presidentes
tue el que registro mayor nimero de frecuencias
dentro de los actores politicos con 7, en tanto
que diputados, senado y pueblo registraron 5, go-
bernador y gobierno 4, politicos 3, presidencia,
sociedad, hombres y mujeres y México sélo una.

*  Procesos electorales (24): Politica fue el con-
cepto que registré mayor nimero de frecuencias
dentro de los procesos electorales con 8, seguido
de ciudadanos y voto con 3, posteriormente le-
gislativo, credencial y elecciones con 2, en tanto
que casillas, poder y partido fueron sefialadas
s6lo una ocasién.

* Leyesyderechos (17): En leyes y derechos, ley
encabeza el nimero de frecuencias con 9 tantos,
le sigue derechos con 5, juzgado con 2 y docu-
mentos con 1.
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Concepcién de democracia entre el primer y segundo
acercamiento

Democracia, como palabra clave generé en éste segundo
andlisis 120 asociaciones, mismas que se detallan en las
categorias de arriba. Con respecto al primer acercamiento
encontramos que: La incidencia en la mencién hacia los va-
lores democriticos se reafirma, supongo que estd frecuencia
estd asociada, como ya sefialé en el primer acercamiento,
con el vinculo entre curriculum oficial y curriculum real.

En segundo lugar contintda con presencia significa-
tiva la relacién con los procesos electorales, en una propor-
cién similar al primer acercamiento, asi como los términos
que se refieren al Estado de derecho. Una categorizacién
que fue necesario incluir en éste segundo acercamiento es
la relativa a los actores politicos, puesto que casi un tercio
de las relaciones vinculan la democracia con quienes se en-
cuentran en puestos de direccién en los diferentes niveles
de gobierno.

Grdfica 2. Autoridad y conceptos asociados
Autoridad
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Fuente: Construccion propia en base al trabajo de campo

* Relacionada con actores que detentan al-
gun tipo de poder (54): En tanto su relacién
con actores que detentan algin tipo de poder
el término mis recurrente fue Policias con 16
frecuencias, seguida de gobierno con 8, director
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con 7, presidente 6, jueces 5, maestro 4, gober-
nador 2, por su parte; diputado, mandatario, au-
toridad, principe, poder y cura cada una obtuvo
una mencion.

* Vinculado a figuras parentales (18): Pap4, fue
la palabra que encabeza la lista en su relacién
con las figuras parentales, con una frecuencia de

8, le sigue jefes 6 y al final mama con 4.

* Valores (17): En su relacién con valores, respeto
fue la de mayor frecuencia con 4, orden y justicia
merecieron 3 menciones, Obediencia 2, valores,
igualdad, honesto, disciplina y trabajo sélo una.

e Identificada con el orden normativo (13): En
su identificacién con el orden normativo, leyes
tuvo una frecuencia de 5, circel y derechos 2,
en tanto que libertad, politica, sefiales y multas
tuvieron una mencion.

*  Otros (4): Decisiones, seguridad, oficio, y discu-
sién, ubicadas dentro de otros fueron menciona-
das una sola vez.

Concepcién de autoridad entre el primer y segundo
acercamiento

Si en el primer acercamiento la mayor parte de los chicos,
13 de los 25 alumnos, asociaron la autoridad con figuras
que representan el poder del estado, en éste segundo acer-
camiento lo hacen 54 menciones de un total de 102 y de
nuevo con 16 tantos los policias son los mds sefialados. En
resumen se confirma que los chicos piensan en la autoridad
en funcién del sujeto que la encarna o ejerce.

En el primer acercamiento, un tercio de los chicos
correlacionaron el concepto de autoridad con las demar-
caciones que impone el orden normativo, en ésta segun-
da vuelta lo hace una proporcién menor de menciones, sin
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embargo, dado que abri otra categoria vinculada a los valo-
res, ésta y la primera nos da el tercio que se presenta en la
primera, lo que indica que en la concepcién de los alumnos,
la autoridad tiene limites que fija la ley y los valores

La figura parental como coligada a la autoridad,
sube en éste acercamiento con respecto al primero, de dos
menciones que representaba el ocho por ciento a 18 que
ahora representa casi el veinte por ciento, porcentaje que
sigue siendo bajo, pero para el cual se mantiene la idea, de
que se debe a que se dio en el entorno escolar, situaciéon
que generd respuestas formales y no familiares, ademads de la
anhelada independencia de los adolescentes respecto a sus
padres y la afinidad creciente para con sus pares.

Grafica 3. Debatir y conceptos asociados
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Fuente: Construccion propia en base al trabajo de campo

* El debate como via para construir acuerdos
(32): Acuerdos, comentar y opinar tuvieron una
frecuencia de 4. Hablar con 3, tema, razén y ele-
gir fueron mencionados dos veces, a la vez pla-
tica, decidir, negociar, presentar, organizacion,
unién, argumentar, convivir, compartir, dialogar
y libertad sélo se mencionaron en una ocasién.

e Debatir enfrenta (27): Discusién tuvo una fre-
cuencia de 8, como parte de Debatir enfren-
ta, desacuerdos y problema 3, pelear 2, y ganar,
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enfrentar, vida, muerte, violencia, narcotrafico,
desatio, competencia, “pensar lo contrario”, “que
se te contradiga” y competir una ocasién.

* Debate asociado a procesos electorales (9):
Votos obtuvo una frecuencia de 3, dentro del
“Debate asociado a procesos electorales”, las res-
tantes: casillas, presidente, elecciones, candidato,
seleccién y seleccionar, una mencién.

e Otros (6): Palabras, demostrar, jurado, juez,
hombres, mujeres, martillo y abandonado, que-
daron sin frecuencia dentro de “Otros”.

Concepcion de debatir entre el primer y segundo
acercamiento

En el primer acercamiento doy cuenta, que un poco menos
de la mitad de los chicos identificaban el debate como aquel
que enfrenta o resuelve diferendos, con ligera prevalencia
del primero, ahora se invierte la relacién ya que de un total
de 74 menciones 32, lo consideran como adecuado para re-
solver diferencias y 27 opina lo contrario, lo que confirma
lo antes dicho en el sentido de que el nivel de penetracién
conceptual, del curriculum formal de la asignatura de For-
macién Civica y Etica, los impacta.

Las menciones que lo relacionan con la actividad de
los representantes populares ante el congreso de la unién y
los “votos”, se incrementa en éste segundo acercamiento a
mas del diez por ciento, pues, tiene 9 de las 74 menciones,
esto nos da cuenta de que en efecto una proporcién nada
despreciable de alumnos relacionan la democracia con los
procesos electorales o lo que esta ligado a ellos.
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Grafica 4. Convivir y conceptos asociados
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Fuente: Construccion propia en base al trabajo de campo

Vida cotidiana (57): Amigos tuvo una frecuen-
cia de 12, dentro de “vida cotidiana”, platicas y
amistad 8, jugar 6, compaiieros y diversién lo
hizo con 3, en tanto que reunidn, relaciones,
compartir, sociedad y conversar se mencionaron
dos veces, con una quedoé: social, compaierismo,
hablar, socializar, cooperar, ambiente y personas.

Se convive con la familia (18): En “Se convive
con la familia”, familia tuvo una frecuencia de 7,
sigui6é comida con 3, tios y primos con 2, hubo
una sola referencia —para cada concepto- al aso-
ciar la convivencia son hogar, seres queridos, pa-
dres y abuelo.

El placer de la convivencia (16) Dentro de los
conceptos asociados a, “El placer de la conviven-
cia’, quedé en primer lugar risas con frecuencia
de 3, comunicacién, armonia, alegria y conocer
con 2, con solo una quedaron: tele, parque, hela-
do, vivir y pasear.

Como parte de la convivencia democratica
(10): Igualdad se sitta con 5 frecuencias en
el apartado de “Como parte de la convivencia
democritica”, paz tiene 2,y una, equidad, tran-
quilidad y respeto.
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* Enlaescuela(5): Escuela en “En la escuela” tie-
ne 3 frecuencias y maestro 2.

e Otros (5): Autoridades tiene 3 frecuencias en
« ”» . . . .,
Otros”, trabajo y expresar tiene sélo 1 mencién.

Concepcién de la convivencia entre el primer y segundo
acercamiento

Desde el primer acercamiento, se constata que los chicos
de secundaria vinculan la convivencia con las relaciones
y actividades cotidianas que les agradan, en esté segundo
acercamiento tenemos de nueva cuenta una alta incidencia
al respecto, pues se dan 57 de un total de 111 menciones.
Aqui se puede incluir la categoria que mencioné como “el
placer de convivir”, que no lo hice antes lo que dispararia
ésta categoria al agregar 16 menciones mds.

Lo que ahora se presenta, y no lo hizo antes, es la
mencién a la escuela como espacio de convivencia que reci-
be 5 menciones, una incidencia similar a la del primer acer-
camiento tiene la referencia de la familia como espacio de
convivencia. Se mantiene en el veinte por ciento. Sostengo
la idea de que las concepciones de los jévenes se ve asociada
a formas précticas y vivenciales inmediatas y, menos a sig-
nificar la convivencia con base en referentes y valores que la
orienten en diversos dmbitos de la vida social, dado que en
ésta segunda vuelta s6lo 10 hayan citado conceptos asocia-
dos a la convivencia democritica.

Grdfica 5. Reglamento y conceptos asociados
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Fuente: Construccion propia en base al trabajo de campo
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* Dispositivo de control (42): Cumplir completa
una frecuencia de 9 dentro de “Dispositivo de
control”, obedecer 5, érdenes y limites tienen 4,
sancién y obligacién 3, respeto y profesor 2 y se
ubican con sélo una mencién: castigo, seguir-
las, autoridad, disciplina, “causa-consecuencia’,
aceptacion, “a fuerza”, prefecto, restricciones y
comportamiento.

* Acciones (28): En “Acciones”, “ser responsable”
. . . « M
y trabajo tienen una frecuencia de 5, “cumplir
tareas” 4, “no faltar” 3, acuerdos, “no llegar tarde”,
puntualidad, convivencia, cuamplimiento, unifor-
me, respeto, trabajo, precauciones, rompimien-
to y realizar les corresponde una.

*  Ordenlegal o institucional reconocido porlos
chicos (27): Reglas se ubica con 11 frecuencias
en el “orden legal o institucional reconocido por
los chicos”, normas lo hace con 5, ley y escuela
con 3, Hogar/casa con 2 y deberes, derecho y
documento con 1.

e Otros (1): Premios, dentro de “Otros” se en-
cuentra con sélo una mencion.

Concepcidn del reglamento entre el primer y segundo
acercamiento

Como resultado del primer acercamiento se concluyé que
mds de la mitad de los alumnos, relacionan el reglamento
con los dispositivos de control escolar, se confirma ademis,
que los dispositivos de control comprenden las reglas escritas
y tacitas, éstas Gltimas las ubican los chicos dentro de su ima-
ginario como parte del reglamento. En éste segundo acerca-
miento 42 de 98 menciones se ubican en el mismo sentido.

Respecto a la proporcién de alumnos que conside-
ran que el reglamento es el ordenamiento legal de la escuela
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se mantiene en éste segundo acercamiento. Lo nuevo es la
idea de que el reglamento tiene que ver con las acciones que

. « LR «
provoca, sobre todo en los estudiantes, el “cumplir” o “no
llegar tarde”.

Grafica 6. Profesor y conceptos asociados
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Quien ensenay da directrices (32): A ensefia le
corresponden 11 frecuencias en “Quien ensena
y da directrices”, le sigue tareas con 5, en tanto
que trabajos, responsable y alumnos tiene 3 fre-
cuencias, aprender 2,y se quedan con 1: calificar,
explicar, pléticas, calificaciones y premios.

Como figura de poder (31): Respetar/respe-
to, encabeza la lista de frecuencias con 10 en,
“Como figura de poder”, autoridad tiene 8, es-
cuela 4, conocimiento y obligar 2,y sélo 1, obe-
decer, superior, reporta, jefe y obligacién.

Sinénimo de profesor (24): Como “Sinénimo
de profesor” maestro es quien acusa el mayor
nimero de frecuencias con 12, sigue educador
con 3, luego docente con 2, ensenador, ense-
fiante, profesién, oficio, prefecto, guia, mentor y
ayudante, les corresponde 1.

Sancionador (16): Reglas tiene 3 frecuencias
en “Sancionador”, le siguen castigo, citatorio,
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disciplina, regafios y obligar con 2, planas, es-
tricto y enojos sélo tienen 1.

* Soporte afectivo (8): A sinceridad le correspon-
den 2 frecuencias como “Soporte afectivo”, cui-
dar, honestidad, risas, amistad, cumplir, y valores
tienen sélo 1.

Concepcién de profesor entre el primer y segundo
acercamiento

Sien el primer acercamiento a la masa de datos, el sinénimo
de profesor es lo que prevalecié con un tercio de menciones,
ahora sélo lo hacen 24 de 111, en tanto que en calidad de:
“la figura que ensefia y da directrices de trabajo”, se ubica en
primer lugar con 32 menciones y le sigue con 31 menciones
lo que he denominado, “figura de poder”, dentro de la cual
“autoridad” se repite por ocho ocasiones.

Si junto las categorias antes mencionadas y la que he
sefialado con el nombre de “soporte afectivo”, suman un total
de 75 frecuencias de las 111, pero si ademads obvio la catego-
ria que lo designa por su sinénimo, caemos en la cuenta que
el profesor es una figura importante y positiva, que merece
“respeto”, es “autoridad”, apoyo en la “ensefianza” y soporte
afectivo para los estudiantes. Sin embargo no es desprecia-
ble el nimero de 16 menciones (quince por ciento) que lo
ubican como el que aplica sanciones, particularmente cuan-

» «

do se dice que: “castiga”, “regafia”, “obliga” o es “estricto”.

Entonces el profesor parece jugar un rol de varias
madscaras, destacando las de figuras de quien ensefia y es
una autoridad en el aula quien les ensena y es soporte afec-
tivo. Entonces desde esta perspectiva se le puede considerar
como alguien que promueve las pricticas de la convivencia
democritica, sin embargo no todos los ven asi, pues aquellos
que lo miran como quien los castiga -por ejemplo- le darfan
la categoria de la figura autoritaria en el aula.
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Grdfica 7. Prefecto y conceptos asociados
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Fuente: Construccion propia en base al trabajo de campo

Quien aplica los dispositivos de control:
(72): Reportes, llega a 11 frecuencias dentro de
“Quien aplica los dispositivos de control”, viene
enseguida citatorios con 8, autoridad con 7, re-
gafios y castigo con 5, respeto se queda con 4,
orden, disciplina y uniforme tienen 3, en tanto
que celulares, reglas, reglamento, suspensién y
obedecer les corresponden 2, con 1 se quedan,
discusién, limpieza, comportamiento, supervi-
sor, enojos, “te reta”, revisién, obligacién y “te
clava la mirada”.

Como apoyo en el proceso educativo y auto-
ridad (25): Encargado, en: “Como apoyo en el
proceso educativo y autoridad” tiene 5 frecuen-
cias, maestro y responsabilidad 4, con 2, res-
ponsable y sucesor, sélo una frecuencia tienen:
ensefiador, asesoria, acuerdo, trabajo, profesor,
cumplir, justificante y ayudante.

Apoyo afectivo (7): Con sélo una frecuen-
cia se encuentran dentro de “Apoyo afectivo”,
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Consejero, bienestar, atencion, justicia, pacien-
te, tutor y amigo.

*  Otros (7): Como parte de “Otros”, Cumplir y
escuela tienen 2 frecuencias, por su parte, boleto,
cumplimientos y alumnos tienen 1.

Concepcién de prefecto entre el primer y segundo
acercamiento

Poco mis del setenta por ciento ven en el prefecto a quien
aplica el control disciplinario e instrumenta los dispositivos
de control escolar, si lo comparamos con el setenta y cinco
por ciento que nos dio el primer acercamiento. Esta nueva
lectura no modifica los hallazgos iniciales.

En cuanto al apoyo que el prefecto brinda en el pro-
ceso educativo la variacién es minima, 25 de 111. Si bien
el dato no es numéricamente relevante, llama la atencion,
como en el caso de algunos chicos el prefecto constituye un
apoyo frente a problemas que enfrentan en la escuela. En
cuanto al apoyo afectivo, que antes era de veinte por ciento
en ésta vuelta cae a menos del siete por ciento.

C. Tercer acercamiento: respuestas al cuestionario

Este acercamiento lo realicé con base a las ocho preguntas
que les formulé en la actividad cuatro, dado que las respues-
tas quedaron abiertas, ain aquellas que en principio reque-
ria como respuesta un “si” o “no” porque enseguida tenian
que argumentar la misma, ésta masa de datos es analizada
fundamentalmente en el terreno de las técnicas cualitati-
vas de investigacién y me permite hacer la comparacién con
las concepciones que las chicas y chicos manifestaron en el
primer y segundo acercamientos. Es necesario aclarar que
de los 25 entrevistados presentes, sélo 23 entregaron ésta
actividad, aun cuando todos la trabajaron.

Las preguntas formuladas fueron las siguientes:
¢Hay democracia en tu escuela?, ¢si o no?, ;Cémo se vive
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o cémo se evita?; ;Quién es el responsable de que haya o
no democracia en tu escuela?; ;:Cémo se elige a los repre-
sentantes estudiantiles? Explicalo; ;:Conoces el reglamento
escolar y sabes quién lo elabora?; ;:Qué opinién tienes del
reglamento escolar?; ;Qué opinién tienes del reglamento
escolar?; ;Qué opinas de las autoridades escolares?; ;Tus
profesores te dejan hablar?, si o no. Arguméntalo; y, Cuando
van a realizar alguna actividad como grupo: ;Se les facilita o
dificulta ponerse de acuerdo?, ¢si o no? arguméntalo. Ense-
guida se presentan las respuestas y su andlisis.

1. ;Hay democracia en tu escuela?, ¢si o no?, ;Cémo se
vive o como se evita?

¢Hay democracia en tu escuela? ¢Si o no?: Para 19
de los 23 entrevistados en la escuela secundaria si hay de-
mocracia, sélo cuatro manifestaron lo contrario.

¢Cémo se vive o evita la democracia?

En primer lugar incluyo las respuestas de aquellos
que consideran que en la escuela secundaria hay democracia,
entre los que se tienen a quienes: se remiten a valores, como:
igualdad, respeto, autoridad, justicia, igualdad de género y
amistad; los que consideran que la democracia es igualdad,
aunque implique sancién: “Se castiga por igual”y “reportes
para todos”; quien asi la ve no obstante que sélo, “pe piden
opiniones para algunas cosas”; estd el que identifica la de-
mocracia como, “votar por el jefe de grupo”.

Los que niegan la presencia de la democracia en la
escuela secundaria, alegan al respecto: que: “En la “cope, dan
bien caro”; porque tienen que, “acatar érdenes”, quien dice,
“socializandose con todos, respeto, valores, bla bla...y ya’,y
otro mds que no da argumentos.

Con lo expuesto hasta aqui, hemos visto la gran ma-
yoria ésta de acuerdo en que en la escuela secundaria hay
democracia, sin embargo cuando se les pide que expliquen

>
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cémo se instrumenta la democracia, sélo dos refieren la for-
ma en que se ejercita, quienes dicen: “Se piden opiniones
para algunas cosas”y “votar por el jefe de grupo”, de los que
niegan su existencia; el que dice que no hay democracia por
que se: “acatan 6rdenes”.

De manera, que se ve la democracia en funcién de
conceptos alejados del contexto escolar, pero no en vivencias
que se desprendan de las relaciones cotidianas que establez-
can con las autoridades o con sus pares, tal parece que la
cultura escolar no promueve la participacién democritica
de los muchachos de secundaria.

Cuando se habla de “respeto”, “autoridad” y “casti-
go y reportes para todos”, nos remite a pensar que lo que
prevalece es una cultura basada en la disciplina, que excluye
la participacién democritica de los alumnos en los asuntos
que les atafien, que eventualmente podria negar las relacio-
nes democriticas y devenir en autoritarismo revestido de
medidas disciplinares que fortalecen el control sobre los es-
tudiantes de parte de la autoridad escolar.

2. ¢Quién es el responsable de que haya o no democracia
en tu escuela?

Les corresponde la tarea a las autoridades de la es-
cuela, lo mencionan 14 chicos, en el siguiente orden: Direc-
tor (14), subdirector (6), Profes (7) prefectos (4) y autorida-
des (1). O bien, es responsabilidad de todos los integrantes
de la comunidad escolar, lo refieren 9 alumnos. Es revelador
que la mayoria -14 de los 23 entrevistados- opinen que los
responsables de que haya democracia sean las autoridades,
de estos algunos mencionan al subdirector, a los profes o
prefectos y a la autoridad en abstracto, pero los 14 refieren
al sujeto que encarna la autoridad en la escuela como al
principal responsable, sin duda sefialan al director.

Lo anterior tiene correspondencia con lo que ocurre
en el mundo de los adultos, cuando se cree, que los asuntos
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publicos son cosa de los politicos y los gobernantes y no
responsabilidad de todos. Sin embargo, resulta alentador
el hecho de que 9 de los 23, consideren que la responsa-
bilidad de construir relaciones democriticas en la escuela
secundaria es responsabilidad de todos los integrantes de la
comunidad escolar, hecho que da cuenta, de que al menos
embrionariamente existe la conciencia, de que mediante la
participacién colectiva se puede construir la democracia en
el espacio en que se actda.

3. ¢Coémo se elige a los representantes estudiantiles? Ex-

plicalo

Las respuestas son elocuentes, 12 alumnos refieren
que se efectda por el voto de los estudiantes, 5 que se hace
en funcién del promedio, 3 que se considera la buena con-
ducta, dos que siendo justo con los demds y uno nos dice
que el maestro pone las condiciones.

Si 12 de los 24 alumnos dicen que la eleccién de los
representantes estudiantiles se lleva a cabo mediante vota-
cién, esto debe ser cierto, pero fij¢monos ademds que no
agregan comentarios que pongan en duda el caricter legi-
timo de la eleccién, a pesar de que es revelador que 9 de los
23 agregue que existen criterios para la seleccién de los can-
didatos, puesto que deben tener “buena conducta”, “buen
promedio”y ademds el profesor pone las condiciones.

Se puede adelantar que el mecanismo “democratico”
de eleccién por “voto de todos”, estd viciado de origen, pues
aquellos que en opinién de la autoridad no son “buenos es-
tudiantes”, quedan excluidos de la participacién, hecho que
niega en la prictica el derecho a ser votado a gran parte de
los alumnos, requisito indispensable de la democracia.

4. :Conoces el reglamento escolar y sabes quién lo elabora?

De los 17 que contestan que si lo conocen: 5 sefialan
al director como el encargado de su elaboracién, otro tanto
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ignora quien lo elabora, tres refieren a la SEP, 3 senalan a
todas las autoridades y uno no sefiala a nadie. De los que
dicen no conocerlo, dos opinan que lo elabora el director
y uno los maestros. Tres indican que no conocen todo el
reglamento, pero que lo elabora el director y dos de ellos
mismos agregan a los maestros.

Como podemos observar la mayoria conoce el re-
glamento escolar, tres conocen parte de él y s6lo tres lo des-
conocen, sin embargo cuando se les pregunta si saben quién
lo elabora sefialan a las autoridades como responsables de
su disefio, que van desde el director, la SEP, y los maestros,
ninguno refiere a la representacién estudiantil o a la socie-

dad de padres de familia.
5. ¢Qué opinién tienes del reglamento escolar?

Posicion critica: “Es muy restringible y no adecua-
do para la secundaria publica” (3), “Muy exagerado, somos
libres” (4), “Muy exigente” (6), “Casi no se respeta” (19),
“Tiene reglas muy exigentes” (10), “Es un poco estricto en
algunos casos” (11), “No nos dan libertad” (13), “Exigente y
no convincente para los alumnos” (14), “Es demasiado es-
tricto y que no dejan ser a las personas como son” (16), “Son
un poco exagerados” (18), “Que exageran” (21) y “Que es
muy estricto” (22).

Lo aceptan tal cual es: “No estd mal” (7), “Estd muy
bien elaborado” (9), “Estd bien para asi haya mds orden en
las escuelas” (17) y “Estd bien para que todos cumplan, si no,

reporte” (23).

Lo critican, pero lo justifican: “Son muy estrictos,
pero en algunas cosas estin bien” (8), “Es un poco estricto
pero igual me parece bien” (15) y “Es un poco estricto pero
a la vez nos beneficia” (20).

Repiten el discurso oficial: “Venimos a formarnos
no a informarnos” (2), “Son reglas muy importantes” (5).
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Piden otro tipo de reglas: “Traer tenis y desfajados”
(1) y “Que no quiten celulares, iPod, cosméticos, aparatos
distractores” (12).

Como se advierte la mayoria, 12 de 23, consideran
que el reglamento escolar es: exagerado, estricto y exigente,
2 piden su laxitud, 3 lo critican y acto seguido lo justifican,
en tanto que 4 lo aceptan tal cual es y 2 se afiaden al dis-
curso oficial. Lo que llama la atencién es que el rechazo
al reglamento no va acompafiado de autocritica alguna, de
reconocer que si bien es cierto que deben de modificarse
las practicas escolares que conforman la convivencia en la
escuela, la disciplina escolar debe ser un ejercicio que to-
dos compartan, incluidos los alumnos. Esto puede tener su
razén en el hecho de que los chicos de secundaria no son
incluidos en la elaboracién, revisién y replanteamiento del
reglamento escolar, por lo tanto se sienten ajenos a €l y sélo
piden cambios que los favorezcan.

6. :Qué opinas de las autoridades escolares?

La posicién critica: “Que deberian cambiar un
poco porque no estdn bien, yo creo” (7), “Son serios y no se
acercan a los alumnos” (8), “Son muy exigentes, en algunos
aspectos” (10), “Que son unos amargados” (13), “Se pasan
un poco respecto a los castigos” (14), “Hacen muy largo el
discurso cuando hacemos honores” (15), “Son muy sangro-
nes, son irresponsables y en honores no den tanto discur-
so porque nos da el sol” (16), Nada (17), “Exageran” (21) y

“Son muy estrictos” (22).

Actitud aprobatoria: “Son muy buenas” (2), “Man-
tienen el orden” (3), “Que si son responsables” (5), “Ponen
todo lo mejor de su parte para darnos una buena ensefian-
za” (9), (15),“Son buenas personas” (18), “Estan bien” (19),
“Hacen su trabajo” (20) y “Estd bien para que cumplan con

su trabajo” (23).

Actitud ambivalente: “Pues bien... (Mds o menos,
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siendo honesta en algunos) (4), “Que a veces son exigentes
» « . . .

y a veces no” (6), “Realizan bien su trabajo, aunque son

muy estrictos” (11) y “Pues...mmm... Que hacen bien su

trabajo” (12).

Se pide mis energia. “Deben vigilar mds, que haya
mads autoridad (1).

En el primer y segundo acercamiento indagué acer-
ca de la concepcién de los alumnos respecto a la autoridad,
fueron pocos los que la asociaron con las figuras escolares,
en éste tercer acercamiento nos damos cuenta que la mayo-
ria no se refiere a ellas con gratitud y respeto, abundan los
adjetivos descalificativos, se les califica de serios, sangrones,
exigentes, irresponsables, exagerados o estrictos, con un to-
tal de 10 menciones al respecto, 4 se mantienen indecisos
al calificar como buena o mala su funcién, uno los critica
de no ser lo suficientemente enérgicos y sélo 8 aprueba su
desempefio.

Lo anterior revela que existe una relacién fragil entre
las autoridades escolares y los chicos de la escuela secundaria,
esto se puede deber al trato que puede estar tenido de rasgos
autoritarios que cuestionan, como al bombardeo medidtico
que desacredita el trabajo de los trabajadores de la educacién,
discurso que ha calado hondo en la sociedad y en los padres
de familia, que quizé lo comenten con sus hijos.

7. (Tus profesores te dejan hablar?, si 0 no. Arguméntalo

Para 21 alumnos los profesores si les permiten el uso
de la palabra, s6lo dos opinan lo contrario.

Los que dicen que si:

* Para participar en clase:“A veces ocupamos
que nos expliquen algo” (6), “En algunas pre-
guntas que hacen piden tu opinién” (7), “Nos
dejan opinar sobre lo que se ve en la clase o
cuando nos plantean propuestas” (9), “A veces
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no entendemos algo y tenemos derecho a pre-
guntar” (10), “Me dan la oportunidad de dar mi
opinién o preguntar algo” (11), “Para salir a un
acuerdo sobre el tema” (5), “Cuando realizas
una tarea como grupo’ (2),“Cuando quieren
que participemos” (12) y “Nos dejan participar
sobre el tema” (16).

Participacion libre: “Por nuestras opiniones”
(20), “Si dejan hablar y también dialogar con tus
compafieros y maestros” (1), “Cuando tenemos
algn problema y podemos hablar o también si
es algo bueno” (8) y “Si para todos opinar dife-
rente” (23).

Participacion condicionada:“mientras no ha-
gamos mucho relajo y estemos trabajando” (14),
“Algo serio, no burlas sin sentido” (15), “Cuan-
do estin de buenas” (21) y “Cuando lo autoriza
o no viene” (22).

Los que dicen que no:

Se reprime la participacién: “No, siempre es lo
que dicen y siempre es lo que dicen y se enojan
si debates” (3) y “Algunos no, porque no te ha-

cen caso y te regafian o castigan” (23).

La mayoria -21 de los 23~ expresa que se les permite
hablar, sobre todo para participar de la clase, cuatro de ellos
refieren incluso que su participacién es libre y les permiten
dialogar con sus compafieros sobre asuntos que les atafen,
en tanto que otros cuatro de estos mismos 21, aceptan que
se les permite hablar aunque con ciertas restricciones, sélo
dos refieren que no se les permite y que cuando lo hacen los
profesores se enojan o los castigan.

De lo anterior se puede concluir que los chicos si
tienen la libertad y la posibilidad de hablar en el aula, que si
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se promueve la participacién y que en éste sentido los cam-
bios curriculares que alientan la participacién de los alum-
nos por parte del personal docente estd a la vista.

8. Cuando van a realizar alguna actividad como grupo:
¢Se les facilita o dificulta ponerse de acuerdo?, ¢si o no?
arguméntalo

Dificultad para ponerse de acuerdo (10): “Se
me dificulta” (2), “Pues, no (no se ponen de
acuerdo) por como son algunos del salén” (4),
“No, nos ponemos de acuerdo y no tenemos
las mismas opiniones” (6), “Porque en el grupo
no todos se hablan, todos se juntan en bolitas
diferentes” (9), “No, porque hacemos ruido, se
enojan y no nos ponemos de acuerdo” 11, “Se
dificulta porque algunos son muy desordenados”
16, “No por la comunicacién” 17, “No porque
unos estin en otra pltica y otros en otra y no”
20, “No hacemos nada normalmente” 21 y “Tal
vez, no se dolorosamente” 22.

Facilidad para ponerse de acuerdo (7): “Si se
facilita porque todos traemos algo y los que no
lo traen hablan primero a ver si lo puede hacer
o no” 1, “Ya sabemos bien de acuerdo median-
te el tiempo que ya llevamos juntos trabajando”
5, “Si, porque opina de uno en uno” 7, “Facilita
porque tenemos los mismos puntos de vista” 10,
“No (no se les dificulta) porque asi tenemos mds
ideas de los demds” 12, “Se nos facilita” 19 y “Si
porque todos opinan muy claramente” 23.

Posicién indefinida (6): “A veces si, a veces no,
porque tienen disponibilidad” 8, “Algunas veces,
pues no todos pensamos ni tenemos las mismas
ideas u opiniones” 11, “Si se facilita, siempre y
cuando pensemos de la misma manera, pero en
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ocasiones es imposible porque nadie se estd de
acuerdo, pero cominmente si” 14, “Bueno siem-
pre y cuando los integrantes del equipo tengan
la responsabilidad de poner atencién y de cum-
plir con lo pedido” 15, “Depende con quien me
toque”y otro mds que no dio opinién.

* De los 23 entrevistados, 10 consideran que se
les dificulta ponerse de acuerdo porque hay sec-
tarismo que impide la toma de acuerdos, 7 re-
fieren que si lo logran con facilidad porque se
conocen y pueden empatar puntos de vista, en
tanto que 4 de ellos se .mantienen indefinidos,
ya que en algunas ocasiones lo logran y otras no
y también en dependencia de con quien tengan
que acordar.

Conclusiones del capitulo

Se advierte que entre las valoraciones que los chicos hacen
del conjunto de tépicos planteados, no difieren sustantiva-
mente, hay una especie de uniformidad en las respuestas,
lo que da cuenta de que las concepciones de los estudian-
tes de secundaria no estdn signadas por la pertenencia a un
sexo u otro. La tnica ocasién en que esto se hace notorio, es
cuando valoran a quien consideran autoridad -aunque ellos
no identifican al profesor como tal- los alumnos, y no las
alumnas, son recurrentes al mencionar a la policia o policias
como tales, quizd por ser ellos los que sienten el peso de
su actuacién en las revisiones de rutina, de la represién por
“juntarse” en el barrio, o por su participacién en determi-
nada pandilla, situacién en la que por regla general, se ven
excluidas las chicas.

La entrevista grupal focalizada me permitié conocer
las concepciones de las chicas y chicos en torno a la de-
mocracia, de donde se deduce que tienen conceptualizada
la democracia y determinados valores democriticos que se
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desprenden del Articulo 3°. Constitucional y se trabajan en
los Programas de Estudio, particularmente en la asignatura
de Formacion Civica y Etica, ahi vimos que el concepto que
mis ligan a la democracia es la justicia. En términos gene-
rales se puede decir que el curriculum oficial si funciona en
ese sentido.

Donde se advierte, la falla estd en la puesta en pric-
tica de dichos valores en la vida cotidiana, en las relaciones
intersubjetivas que se dan entre ellos y los profesores, pues
cuestiones tan elementales para construir acuerdos demo-
créticos, como la discusion y la convivencia, acusan una ero-
sién considerable.

De tal forma, que la lectura en su conjunto nos refie-
re las dificultades que los chicos de secundaria tienen para
tomar acuerdos, asunto que se torna en un déficit demo-
crético si se considera que para desarrollar practicas en éste
sentido es indispensable aprender a entenderse atn los mas
diferentes, que permitan el desarrollo arménico y la convi-
vencia.

Como vemos, la presencia de los contenidos con-
ceptuales vinculados a la democracia, estin presentes en
las concepciones de los alumnos, sin embargo la parte del
curriculum que urge sefala la necesidad de poner en préc-
tica dichas concepciones se ausenta a la hora de su concre-
cién, otro tanto se puede decir de las acciones que ven de los
profesores y el resto de las autoridades escolares, a quienes
no siempre consideran portadores de valores democraticos,
de tal suerte que es en éste sentido que podemos apreciar
la lejania o apartamiento entre el curriculum real, formal y
oculto.
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CONCLUSIONES

La escuela secundaria es el espacio donde convergen varios
actores, entre ellos los alumnos y docentes, principales suje-
tos responsables del acto educativo, dicha institucién se ve
atravesada por multiples conflictos, de los cuales sélo uno
se aborda en la presente investigacién, que es el relativo a la
democracia y/o el autoritarismo, que eventualmente pueden
generar las “prcticas escolares”, lo cual planteo desde la ar-
gumentacién de la situacién problemitica.

Pienso que las pricticas y concepciones que se alter-
nan en la sociedad, se ven reflejadas en la escuela secundaria,
por tal razén las pretensiones democréticas del curriculum
oficial, se ven frenadas por otros factores, entre los que men-
ciono: la participacién del curriculum real y oculto; las inte-
racciones que establecen los sujetos en el espacio escolar; vy,
los dispositivos escolares. En éste sentido, se puede pensar
que para que el curriculum oficial logre sus objetivos, es ne-
cesario modificar las practicas escolares, es decir la forma en
que en la cotidianidad de la escuela entran en relacién los
sujetos que en ella participan y los mecanismos que propi-
cian dicha relacién.

Para conocer de cerca, las concepciones y actitudes
que tienen en torno a la democracia y/o el autoritarismo
los docentes y alumnos, en el juego de las interacciones que
establecen dentro del entramado del curriculum y los dis-
positivos escolares, se les dio la voz, la cual recogi por medio
de entrevistas, de tal forma que conté con el registro fiel de
sus opiniones.
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Me di cuenta que los docentes estin preocupados por
implementar el curriculum oficial, en cuanto a sus conteni-
dos programiticos relativos a la democracia y los conceptos
relacionados con ella, sin embargo a la hora de senalar los
conceptos que en su opinién deben interiorizar los alumnos
de secundaria, senalan los relacionados con el respeto que le
deben a los mayores y desde luego a los docentes.

Me encontré con una gran preocupacién de los do-
centes con respecto a la disciplina escolar, puesto que con-
sideran que los chicos de secundaria no atienden el regla-
mento escolar y las directrices de los profesores, es tanto
el peso que le dan a la cuestién disciplinaria que terminan
por adoptar actitudes autoritarias en el 4nimo de lograr el
control del grupo.

El estudio, en particular el andlisis de las entrevistas
de los profesores, indican que consideran que en la escuela
secundaria existe un déficit democrético que se manifiesta
en la forma en que el director de la institucién se relaciona
con la comunidad, consecuencia de la gestién escolar que
implementa, a la cual se caracteriza de autoritaria.

En términos generales los docentes consideran que a
pesar del esfuerzo que hacen por desarrollar concepciones y
actitudes democriticas en los estudiantes, estos dificilmente
las interiorizan, puesto que otros factores entran en juego,
como la influencia de la sociedad y sobre todo de la familia
que obstaculizan dicha labor.

Concluyo que el conjunto de dispositivos que se
aplican en la escuela secundaria, impiden el ejercicio demo-
cratico de los derechos estudiantiles, sobre todo los relacio-
nados a la forma en que se nombran a los representantes de
los alumnos, ya que no existen elecciones libres y con ello se
les niega la posibilidad de ejercitarse en la democracia.

Queda demostrado que las chicas y chicos de secun-
daria, tienen ideas claras del significado de la democracia
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y los conceptos que la definen, pero son poco proclives a
practicar esos valores, en virtud de que no encuentran co-
rrespondencia entre estos y las acciones de las autoridades
y sus docentes, de donde se concluye que lo fundamental es
el cambio de actitudes, una nueva forma de relacionarse en
la escuela que permita que sea el ejemplo, el resultado de las
interacciones lo que les permita interiorizar dichas practicas
y no las autoritarias.

Por eso digo, que el curriculum oficial, resultado de
la implementacién del Plan y Programas de Estudio para
el nivel de secundaria, si impacta en las concepciones de los
alumnos, lo que hace falta modificar son las pricticas que se
viven dia a dia en la comunidad escolar, que llenas de sig-
nificados y mensajes hacia los estudiantes, son las que mas
interiorizan y enseguida reproducen en sus pricticas coti-
dianas y en las interrelaciones entre ellos y las autoridades,
asi como en las relaciones con sus pares.

Del curriculum formal los docentes aplican sobre
todo, los aspectos que tienen que ver con la normatividad y
la conceptualizacién de la democracia y los valores asocia-
dos a ella, y creen que los estudiantes identifican la demo-
cracia con los procesos electorales. Por el contrario parece
que los estudiantes si interiorizan la conceptualizacién de
la democracia y entienden que estd se vincula al orden nor-
mativo, sélo una pequefia proporcién considera que se liga
a procesos electorales.

La huella del curriculum real, de parte de los pro-
tesores la podemos advertir en el hecho de que le dan mads
importancia a la disciplina, el orden, el respeto y la aplica-
cién del reglamento que a los contenidos sobre democracia
del curriculum formal, lo que revela una propensién a im-
plementar précticas de cardcter autoritario en el aula. Creo
que no siempre lo hacen de manera consciente, sino que se
debe a la necesidad de controlar el grupo como condicién
para poder trabajar los contenidos de sus asignaturas. Los
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alumnos ven ésta parte del curriculum real -que llama al
respeto, disciplina y orden- como actos de imposicién auto-
ritaria, que lo revelan cuando opinan que los profesores, en
no pocas ocasiones se convierten en represores y portadores
de reganos y castigos.

El curriculum oculto se manifiesta en la escuela,
cuando los profesores no son consecuentes en los hechos
con lo que dicen, cuando hablan de democracia pero so-
bre todo disciplinan y ordenan, los alumnos perciben estos
mensajes y aprenden a manejarse dentro de los limites de
los discursos y practicas que interiorizan y reproducen en
sus relaciones cotidianas.

Igual planteo, que el Plan y Programas de Estudio
para secundaria, encuentran obsticulos para su implemen-
tacién en las restricciones que establecen los dispositivos
escolares, sobre todo el reglamento escolar, que representa
la cara autoritaria versus democratica de las directrices con-
tenidas en aquellos.

Los alumnos de secundaria no viven las practicas es-
colares con pasividad, no las aceptan tal cual se les ofrecen,
cuestionan la realidad, de tal forma que critican la falta de
libertades, sobre todo las relacionadas con las restricciones
que establece el reglamento escolar, al que proponen modi-
ficaciones.

Una de las formas en que los chicos responden al
clima autoritario que consideran vivir en la escuela secun-
daria, es mediante la indisciplina y las actitudes de reto ha-
cia las autoridades y docentes, que podria eliminarse si se les
otorgaran derechos que hoy les conculca el reglamento y los
dispositivos de orden punitivo, no escritos pero presentes en
la escuela.

A efecto de que el Plan y Programas de estudio, so-
bre todo los de las asignaturas de Formacién Civica y Eti-
ca y Cultura de la Legalidad, puedan implementarse en el
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sentido prescrito, es necesario, en primer lugar modificar los
dispositivos de control autoritario presentes en la escuela,
los escritos -reglamento escolar- y eliminarse los no escri-
tos, como la forma en que se designan a los representantes
estudiantiles del alumnado, tanto el general como los de
grupo.

En segundo lugar, debe ser modificada la forma en
que se relacionan los sujetos que participan de la cultura es-
colar, particularmente la manera en que lo hacen las autori-
dades escolares y los docentes con los alumnos, en el sentido
de mandar mensajes de orden democritico, para que sean
estos y no los autoritarios los que reproduzcan los alumnos
de secundaria.

Un asunto no resuelto en esta investigacién, pero
que quiero dejar planteado, es que si la cultura democratica
estd en un proceso de hechura, o apenas de introduccién, lo
cual se manifiesta en la medida en que profesores y alumnos
la asocian a nociones fragmentadas y no siempre consisten-
tes. El autoritarismo en tanto muestra estar estructurado y
referido a préicticas constantes (curriculum oculto), podria
ser abordado como una representacién social persistente,
acufiada a lo largo de la historia politica de nuestro pais,
aunque tratarlo como tema de investigacién implicaria otro
nivel de profundidad que escapé de las intenciones de este
estudio.
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una metdfora sobre la tensién entre autoritarismo y adoles-
cencia. El adolescente (representado por una mariposa) que
va saliendo del capullo, debe enfrentar las estructuras auto-
ritarias (la desmesura de autoridad y control representada
por clavos y martillo).

El autor es Moisés Aguayo, Doctor en Educacién y
artista grafico

181



Las practicas democraticas y/o autoritarias
en la escuela secundaria,
de Arturo Torres Mendoza
se terminé de imprimir el mes de julio de 2018
en Educarnos Editorial,
Awv. Vallarta N° 1020-7, Col. Americana,
CP. 44100, Guadalajara, Jalisco, México.



ISBN: 978-607-7999-08-9

8607719990




