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Resumen

En este trabajo se manifiestan una serie de constantes tanto conceptuales
como de la practica. Se da cuenta de las percepciones de los estudiantes so-
bre la planeacién y lo que ello conlleva (manejo del tiempo, el uso del material
didactico, el papel de la evaluacion, la propia practica, etcétera). lgualmente se
deja ver la imagen que los estudiantes normalistas tenian sobre el control de
grupo, el desarrollo de una secuencia didactica, el sentido del enfoque de la
asignatura, de los propdsitos y de las competencias a desarrollar. Una constan-
te en los informes es que todo lo quieren ver blanco o negro, bueno o malo, y
conforme se van enfrentando con la realidad de las escuelas y la vida escolar
aprenden a contextualizar lo que sucede y desarrolla en las aulas, una vez que
aparece este fendmeno los normalistas empiezan a ver los procesos docentes
con miradas menos inocentes y obvias.
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| presente trabajo recupera y sistematiza catorce informes (de

un total de 23) realizados por estudiantes de tercer semestre

de la licenciatura de educacion secundaria con la especiali-
dad de Historia de la Escuela Normal Superior de Jalisco (ENSJ) del
ciclo escolar 2007-2008. Los informes son productos (al igual que
los registros, los diarios, los cuadernos rotativos, las planeaciones,
etcétera) que realizan en su proceso de formacion. El ejercicio se
realiz6 en la asignatura de Observacion y practica docente del tercer
y cuarto semestre.

En la curricula del Plan de estudios 1999 (plan 99) los estudian-
tes tienen relacion directa con las secundarias desde el primer se-
mestre, en el grado inicial sblo observan y registran la vida cotidiana
de la escuela y el aula y no es sino hasta el tercer semestre donde
practican una sesion de clases con el grupo que les corresponde
observar, en este proceso deberan planear, observar y practicar, ade-
mas de registrar y sistematizar el trabajo con un informe al final de la
jornada.

Este trabajo da cuenta de una serie de constantes tanto con-
ceptuales como de la practica. Aparecen sus percepciones sobre la
planeacion y lo que ello conlleva (manejo del tiempo, el uso del ma-
terial didactico, el papel de la evaluacion, los procesos de la practi-
ca, etcétera). Igualmente se deja ver la imagen que los estudiantes
normalistas tenian sobre el control de grupo, el desarrollo de una
secuencia didactica, el sentido del enfoque de la asignatura, de los
propositos y de las competencias a desarrollar.

Una constante en los diferentes informes de los normalistas que
se inician en la docencia, es que todo lo quieren ver blanco o negro,
bueno o malo, y conforme se van enfrentando con la realidad de las
escuelas y la vida escolar aprenden a contextualizar lo que sucede y
desarrolla en las aulas, una vez que aparece este fendbmeno los nor-
malistas empiezan a ver los procesos docentes con miradas menos
inocentes y obvias.
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De los hallazgos a destacar se puede enfatizar su vision indi-
vidual acerca de la docencia, el poco impacto de su practica y que
en la mayoria de casos su presencia y esfuerzo no hacen diferencia
alguna con lo que realizan los docentes en las secundarias donde
practican. Al contrario de ello, la realidad y légica de las escuelas
y de los docentes titulares los teminan absorviendo y llevandolos a
asumir la cultura institucional y dejar de lado lo aprendido en la ENSJ
por temores a no ser evaluados favorablemente.

La metodologia empleada para este trabajo tiene que ver con la
revision y el analisis de los informes presentados al final de la prime-
ra jornada y que coincide con su primera practica en teoria, ya que
algunos tenian experiencias previas. En dichos informes se incluye
el autorrregistro, la hoja de evaluacion del docente titular y un registro
tomado por un estudiante del grupo que les toca atender, dicho regis-
tro se analiza y se utiliza para triangular con los demas datos.

Contextualizacion

El plan 99 enfoca la practica que los estudiantes desarrollan en las
aulas y todos los procesos que se circunscriben a ésta, una dife-
rencia significativa con el plan que le precede, el de 1984, el cual
se centraba fundamentalmente en el manejo de contenidos y en la
didactica de la especialidad. En el plan 99 los normalistas tienen re-
laciéon directa con las secundarias desde el primer semestre donde
asisten s6lo como observadores y a partir del tercer semestre practi-
can una sesion con los alumnos. En este trayecto, a los normalistas
se les intencionan practicas para que observen, planeen, practiquen
y recuperen los procesos docentes y del contexto escolar mediante
informes y andlisis de lo realizado.

Los propdésitos que guian al plan 99 tiene que ver con la forma-
cidn centrada en el conocimiento y comprension de los procesos de
desarrollo de los adolescentes, de la dinamica cotidiana de la tarea
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educativa, el desarrollo de las competencias didacticas para la en-
sefianza de la asignatura, el aprendizaje de los contenidos propios
de la especialidad y el conocimiento de las caracteristicas de la
escuela secundaria.

En el tercer semestre, el curso Observacion y Practica Docente | tiene
entre sus finalidades que los estudiantes conozcan con mayor deta-
lle las formas de ser y de pensar de los adolescentes y como estas
caracteristicas repercuten en la labor educativa. El programa de esta
asignatura considera tanto el estudio de componentes fundamentales
del trabajo con adolescentes en todas las asignaturas de la educacion
secundaria como la iniciacidén de los estudiantes en la practica educati-
va con un grupo de primer grado en el que realizan actividades didacti-
cas relacionadas con su especialidad. De acuerdo con las orientaciones
de este programa, el estudio de cuestiones particularmente referidas a
la especialidad es promovido por el profesor titular de la asignatura (Ob-
servacion y practica docente |, SEP).

La préactica de los estudiantes normalistas en condiciones reales de
trabajo es basica en su formacion inicial porque les permite conocer
las escuelas y su funcionamiento (lo real y lo virtual) y de manera
particular al adolescente con todas sus caracteristicas, necesidades
e intereses.

A los normalistas les queda claro, en teoria, que la practica en
las escuelas secundarias (llamadas también jornadas de observa-
cidn y practica) es parte de su formacién porque se pretende que
reflexionen acerca de la misma, que identifiquen situaciones rele-
vantes y se propongan retos a vencer, que planifiquen su ensefianza
de acuerdo con las caracteristicas e intereses de los adolescentes y
una vez recuperadas las experiencias vividas, ellos vuelven a replan-
tearse las situaciones con las reflexiones realizadas y puedan aplicar
innovaciones en la siguiente visita.

En este trayecto desarrollan caracteristicas de un profesor que
promueve la participacion activa de los alumnos en su proceso de
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formacion; un profesor que en su practica cotidiana propicia que los
alumnos desarrollen habilidades que les permitan registrar, analizar,
sistematizar y transformar su propia practica.

Los conceptos manejados por los normalistas y que se revi-
san en este trabajo son las presentadas en el siguiente cuadro y
cuyos significados asi los entienden, ello de acuerdo a lo que ma-
nifiestan en sus informes.

Categorias

Definicion

Planeacion

Lo entienden como un proceso obligatorio previo a la prac-
tica y porque se requiere de la firma del asesor para que se
pueda desarrollar en las secundarias. Ademas es motivo de
analisis debido a que se contrasta con los registros tomados
y este ejercicio identifica los avances de ello, lo que se logro
y lo que no.

Procesos
de ensefanza

Son conscientes que es la parte que a ellos les corresponde
llevar a cabo en las aulas, saben que son todas las estrate-
gias y mediaciones que deben utilizan para interesar a los
estudiantes de la secundaria en la tarea que se propusieron.

Procesos
de aprendizaje

Lo entienden como un proceso que depende fundamental-
mente de los estudiantes, a veces entran en conflicto porque
piensan que hay buenos y malos estudiantes y por lo tanto no
esta en ellos lograr que aprendan.

Evaluacién

La evaluacion del aprendizaje se centra basicamente en ha-
cerlo cuantitativa o cualitativamente. Los normalistas tienen
conocimiento del Acuerdo 200 (que es el documento que
regula los procesos de evaluacion) sin embargo la practica
esta contaminada de esa visidn afieja y tradicional que se
circunscribe fundamentalmente a poner un nimero. Care-
ciendo de otras mediaciones que den cuenta de los apren-
dizajes adquiridos.

Aspectos
a intervenir

Aspectos criticos o situaciones relevantes (problemas enfren-
tados) que deben ser atendidos por los normalistas: manejo
del tiempo, relevancia del material didactico y su aplicacion,
influencia del contexto, control de grupo, dominio de los con-
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tenidos, comportamiento de los adolescentes en las aulas,
etcétera.

Lo previo a la practica: la planeacién y sus implicaciones

Cuando los normalistas realizan la planeacién se enfrentan con di-
ficultades similares, éstas van desde las problematicas para elabo-
rar un formato hasta su realizacion pero, sin haberla aplicado al pie
de la letra por diversas situaciones: desconocimiento del contexto,
la vida cotidiana de la secundaria (los honores a la bandera, apli-
cacion de examenes, inasistencia del docente titular), etcétera. Asi
vemos testimonios contrastantes entre lo que pensaban que era
la planeacién, su aplicacién en el aula y la realidad de la misma,
segun los normalistas:

Fue algo que no esperaba ya que antes de ir a esta primer sesion creia
gue todo seria facil, desde el hacer la planeacion hasta estar al frente
de un grupo pero no fue tan sencillo como me parecia ya que al estruc-
turar la planeacion todo tiene que ir en relacion al tema, al proposito,
al desarrollo de la clase y al cierre, se pondria también la hora para
desarrollar la clase, hora que no me fue suficiente para ello.

Yo pensaba que la planeacion era escribir las actividades de la
clase y lo que iba a hacer, pero la verdad es mucho mas complicado
puesto que para hacer una planeacion necesito observar muchos fac-
tores, como el tema, las actividades, el tiempo estimado, los propési-
tos y como hacer que ese proposito se cumpla.

Cuando empecé a ver en la clase de observacion, lo de las pla-
neaciones pensé que so6lo era un requisito mas para mi evaluacion o
que era simplemente un trabajo.

Pero el simple hecho de hacer la planeacién fue algo compli-
cado, ya que después de ir a la escuela con el maestro de la materia
para pedirle los temas que nos corresponderia ver en los dias que
estariamos en la escuela practicando. Me fue algo complicado elabo-
rar mi planeaciéon al momento de repartir los tiempos para desarrollar
el tema que correspondia.
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Para empezar no tenia una idea lo bastante clara sobre la pla-
neacion, asi que opté por aplicar una de las estrategias que habia
practicado en las clases, como el grupo al que ofreci mi primer prac-
tica lo observé un sélo dia fue complicado saber cual seria la mejor
manera de hacerles llegar los conocimientos.

Desconocia gran parte de lo que es una secuencia de clase
0 secuencia didactica, conocia de manera muy superficial algunos
conceptos que se manejan para llevar una clase como planeacion o
proceso de ensefianza, aprendizaje, y evaluacion.

Otros estudiantes dan cuenta de algunas estrategias para su elabo-
racion, estos son capaces de diferenciar entre un plan y un proyecto,
los elementos que la componen, asi como la experimentacién de
diferentes modelos. Llama la atencién que una minoria tienen claro
el proceso de como disefar la propuesta, de donde surge, en qué se
basa y el proceso desarrollado da muestras de algunos aspectos del
perfil de egreso, lo que supone que esta ultima parte si la conocen
pero la interpretacion y aplicacion s6lo se da en unos cuantos y a
cuenta gotas.

Tal es el caso de cuando aprendi a realizar una planeacion, qué ele-
mentos debe contener como es que la debo de trabajar en clase, y
sobre todo estar flexible a los imprevistos que pudieran ocurrir en el
transcurso de la clase.

Como lo dice la reforma secundaria, las clases deben ser im-
partidas por proyectos para desarrollar habilidades en los estudian-
tes, es cuando se elabora una planeacion para los maestros la cual
deberé llevar algunos elementos como lo son, los propésitos, conte-
nidos, actividades, material didactico, tiempo y evaluacion.

Comencé a realizar mi planeaciéon basandome en el programa
de la asignatura y buscando actividades que fomentaran las capaci-
dades que deben desarrollar los jovenes en secundaria. Le dediqué
a ello bastante tiempo pues tenia entendido que si realizabas bien tu
plan de clase no tendrias dificultades a la hora de enfrentar al grupo.

En la planeacion disefié actividades para una hora clase de tra-
bajo (50 minutos) sin tomar en cuenta factores como que la clase que
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me correspondia era la primera del turno. En consecuencia ya traba-
jando con el grupo me vi en la necesidad de omitir actividades que
estaban planeadas previamente y que me ayudarian a fortalecer el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

El darme cuenta que una clase se divide en tres partes, tam-
bién me ayudo6 a poder desempefar mi trabajo de manera aceptable,
porque tenia una nocién de saber en que momento tenia que dejar
las actividades y qué momentos eran para explicar. Son una serie de
elementos muy importantes a considerar antes de dar una clase, ele-
mentos que durante mi primera practica a pesar de que algunos los
conocia, a ninguno llegué a dominar al cien por ciento porque algunos
eran conocimientos nuevos y otros eran conocimientos que no habia
podido llevar a la practica.

Una de las dificultades con las que me encontré en ésta prime-
ra practica fue la elaboracion de un plan de clase, ya que no sabia
como dividir los temas y tiempos, ni que estrategias utilizar. Después
de realizarlo con la ayuda del maestro, la preparacion de la clase fue
mas facil.

Para los estudiantes normalistas la planeacién tenia poco signi-
ficado, sin embargo, una vez recuperado el proceso cayeron en
cuenta que ésta era una guia o un mapa que les permite tener
claro el camino por el cual habran de basar lo que quieren trabajar
con los alumnos. En este proceso me di cuenta que los estudian-
tes se sorprendieron porque descubrieron que la planeacion no
s6lo era un requisito burocratico sino una habilidad que requeria
de un conocimiento mas amplio del programa, de los enfoques,
de las estrategias, del adolescente y principalmente de la creativi-
dad y la improvisacion para resolver problemas que se presentan
a lo largo de la clase y que juegan un papel fundamental en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. En este aspecto hay al-
gunos vacios entre lo que se trabaja con ellos en el aula y lo que
terminan haciendo en la practica. En el programa quedan claros
los contenidos que se trabajan y cuya relacion con esta parte es
basica:
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Criterios basicos para la planeacion didactica. Los propésitos formati-
vos de la asignatura, las caracteristicas de los contenidos de acuerdo
con la disciplina y las caracteristicas de los adolescentes del grupo.
La seleccion, adaptacién y dosificacion de contenidos. El lugar de la
evaluacion del aprendizaje en la planeacion. La dinamica de la clase,
los intereses de los alumnos y el caracter flexible del plan.

El disefio del plan de clase. Los elementos que integran un plan
de clase. Coherencia entre los elementos del plan. Las estrategias y
actividades didacticas y su congruencia con los propoésitos educativos
y con el enfoque para la ensefianza de la asignatura. El uso de los
recursos didacticos. La distribucién y uso del tiempo en el tratamiento
de los contenidos de ensefianza de la asignatura de la especialidad
(Plan de estudios. Licenciatura en educacion secundaria).

El trabajo del aula

Ya una vez en el aula, los normalistas se conflictuan casi por todo
lo que sucede (el control de grupo, que no les entiendan los es-
tudiantes, que no participen, la “indisciplina”, etcétera), lo cual los
lleva a reflexiones profundas una vez que regresan de la jornada
de practica y hasta entonces caen en cuenta que no es nada sen-
cillo, muchas son las posibles respuestas a sus dudas, quiza la
que mas aparece en la mayoria de casos es que la realidad del
aula supera de una manera contrastante a lo que pensaban de la
practica y lo que finalmente fue, asi vemos testimonios como:

Desconocia gran parte de lo que es una secuencia de clase o secuen-
cia didactica, conocia de manera muy superficial algunos conceptos
gue se manejan para llevar una clase como planeacién o proceso de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

No basta saber 0 apenas entender el significado de estos con-
ceptos, es importante conocerlos a profundidad, entenderlos, pero
sobretodo saberlos aplicar dentro de nuestro trabajo, para que al final
de cada clase encontremos un mejor producto.

Si se mantiene a los alumnos trabajando o de una manera aten-
ta, es decir que se sientan como parte de la clase, que si estan embo-
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bados, sera mas dificil que se distraigan, de igual forma si participan
constantemente respondiendo preguntas que por la disposicion del
tiempo no hay lugar para los chistes.

Para realizar algunas actividades tenian que contestar en menos
de dos minutos, sino lo puedes resolver en diez minutos no puedes re-
solverlo nunca, asi los alumnos interpretaban y hacian el uso de concep-
tos adecuados al dar una explicacion.

Con la semana de OPD me percaté que algunos alumnos tu-
vieron un conocimiento fragil, que es el conocimiento olvidado, al des-
aparecer de la mente de algunos alumnos o no recordar lo visto del
tema en ese momento, que como se ha mencionado en la lectura “las
campanas de alarma” el conocimiento olvidado constituye la principal
deficiencia de la educacion.

Pero hay alumnos que dan cuenta de procesos relacionados con
las secuencias didacticas, los momentos de la clase, los cierres de
cada segmento de la clase, la importancia de los saberes previos, la
recuperacion de las sesiones y el proceso de evaluacion.

En este sentido los testimonios dicen que:

Es de preocuparse al saber que en los jovenes sélo se produce un cono-
cimiento ritual porque los conocimientos que los alumnos adquieren sélo
les serviran para cumplir con la tarea escolar.

Relacionando también los saberes previos o incluso el hecho de
gue mas de alguno conociera por alguna circunstancia algin lugar ya
que me toco el tema de las regiones del estado de Jalisco.

Incluso mas de alguno de los alumnos ubicaba alguno de los mu-
nicipios y hacian algunas preguntas o pequefas aportaciones con res-
pecto al tema.

En la mayoria de casos la docencia la entienden como un aconte-
cimiento que sélo sucede dentro de las cuatro paredes del saldén de
clases, saben de la importancia del trabajo aulico antes, durante y
después del evento. Sin embargo, casi para todos resulta muy dife-
rente lo que imaginaban del aula y lo que finalmente les tocé vivir.
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Algo similar encontré en el texto de (Ramirez Mendiola:
2004: 65) donde un estudiante afirma que al momento de planear
le surgieron dudas en los contenidos y las estrategias y lo significa-
tivo que resulta esta parte del proceso.

Procesos de ensenanza

Para los normalistas resulté basico poder tener control del grupo an-
tes de iniciar con la actividad, los tiempos dedicados a dejar en claro
las reglas de la clase (le llaman encuadre), las dinamicas a aplicar y
aspectos similares. Sin embargo, llama la atencion que a pesar de
haber planeado la clase para desarrollar una practica con un enfo-
que constructivista aparecen en sus testimonios (registros, diarios,
hojas de evaluacion e informes) términos como expliqué, indiqué,
revisé, regané. Y en casos aislados dieron muestras de los proce-
sos constructivistas como indagar saberes previos, preguntar, ha-
cer analogias, cerrar procesos, etcétera.

Al entrar al salén inicié presentandome aunque ya tenian la nocién
de quien era ya que a lo largo de la semana estuve en sus clases ha-
ciendo observaciones y ya me habia tocado estar con ellos en horas
en donde los maestros no asistian. Prosegui presentando el tema y
mencionando el propésito. Continte haciendo una serie de preguntas
para obtener saberes previos e introducirlos al tema.

Tengo que confesar que al principio me puse un poco nervioso
pero después tomé el control y me senti muy seguro de mi mismo.
Algunas cosas de la planeacién no resultaron al 100% como las pensé
por ciertos imprevistos, algo que debi de haber considerado al realizar
mi planeacién y es algo que debo mejorar considerando algun tiempo
para imprevistos y si surge alguno con este tiempo podré reponerlo.

Llegd el momento culminante de poder hablar ante un grupo,
ese publico adolescente en el cual es dificil que guarden silencio y
pongan atencién al maestro. No tenia ni idea de que impresion les
daria a los estudiantes, pero de repente entraban los pupilos al salon,
ya que era la primera clase del dia.
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Ya estando en el aula frente al grupo traté de no abusar del uso
de la palabra y que la clase se volviera en una conferencia, sabia que
yo sblo tenia que ser un enlace y guia entre los contenidos tematicos
y el alumno.

Di a conocer a los alumnos lo que se trabajaria en la sesion, in-
mediatamente después comenzamos a trabajar con los saberes pre-
vios. Senti que el grupo participaba aunque hubo muchos distractores
por parte de los alumnos que llegaban tarde y se iban integrando al
trabajo. La evidencias de los registros me permitieron darme cuenta
que no fue s6lo mi percepcion y que los alumnos si participaron acti-
vamente durante el desarrollo de las actividades.

Todo se realizaba de manera aceptable durante la clase, tuve
que regafar a algunos alumnos que no hacian nada y estaban jugan-
do y les designe otra actividad la cual los mantuvo ocupados hasta
que sus comparieros terminaban.

Esta actividad generé que los alumnos participaran y dieran su
opinién y para sentirme segura de lo que tenia que decir, me tranquilizd
el saber que tenian nociones sobre el tema pues lo habian leido con
anterioridad y eso facilito la explicacion del mismo.

Pero en el desarrollo de las actividades tuve que repetir las in-
dicaciones pues a los alumnos se les hicieron dificiles de entender asi
que les volvia a explicar, otro caso es que tuve que modificar algunas
actividades para darme a entender sobre lo que queria que hicieran y
también para ajustar el tiempo pues este se ataba terminando y todavia
no llevaba lo que tenia que ser.

En esta practica trabajé con un grupo de tercer afo y debo decir
que estos alumnos son indisciplinados, tal vez por la etapa en la que se
encuentran o por que sabian que yo no iba a influir en su calificacion y
esto los puso en un papel de no poner atencion. Este problema lo solu-
cioné con ayuda del profesor titular el cual me ayudd a callarlos y sino
entendian yo les preguntaba a los mas inquietos del grupo, esto hizo
que los alumnos comenzaran a callarse y a poner atencion a la clase y
la mayoria participé con comentarios y preguntas acerca del tema el cual
era Las raices de la Independencia.

Se notan, en algunos normalistas, esfuerzos por entender lo que pasa
entre ellos, los alumnos y todos los deméas elementos que hacen
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posible que se dé la ensefianza como un proceso intencionado
y cuyas reflexiones los llevan a que intenten hacer innovaciones
en la misma clase o al siguiente dia, esta clase de estudiantes
se muestran flexibles ante los imponderables del aula y se dan
cuenta que la practica no es rigida y que los planes se pueden
modificar y también saben que la improvisacion intencionada es
parte del oficio docente.

El proceso de ensefanza es muy complejo a la hora de poder aplicarlo
correctamente en las clases, pues no pude comprobar basicamente por
falta de tiempo si la estrategia que utilicé fue la que mas le convenia a
ese grupo, pero en rasgos generales la verdad es que cuando se unen
todos los elementos del aula, el tiempo y la edad por la que pasan los
adolescentes es muy aventurado acercarse si quiera con una practica
a pulir y analizar bien los proceso de ensefianza que se adecue mejor
a la necesidad de estos; retomando mi primer experiencia creo que fue
muy provechosa a pesar de todas las adversidades que conlleva poder
ofrecer una buena clase en un lapso de 50 minutos.

El darme cuenta que una clase se divide en tres partes, también
me ayudd a poder desempefar mi trabajo de manera aceptable, porque
tenia una nocién de saber en que momento tenia que dejar las activida-
des y que momentos eran para explicar, son una serie de elementos muy
importantes a considerar antes de dar una clase, elementos que durante
mi primera practica a pesar de que algunos los conocia, a hinguno llegué
a dominar al cien por ciento porque algunos eran conocimientos nuevos
y otros eran conocimientos que no habia podido llevar a la practica.

Lo que mas me preocupaba era que los alumnos captaran y ana-
lizaran lo que yo les tenia que explicar, ese era mi mayor reto el que
me pudiera dar a entender y que ademas me alcanzara el tiempo para
lograrlo.

Segui paso a paso lo planeado y el tiempo que debia llevar cada
actividad para alcanzar a hacer todo lo que estaba contemplado. Con-
tinue con la explicacion pero para que les quedara mas claro relacione
situaciones de la vida actual a hechos surgidos en la colonia, ademas
de que a través del curso de la clase los alumnos participaban con
preguntas que les iba lanzando, esto para darme cuenta de que tanta
atencién estaban poniendo a la clase.
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Me decian que si yo les iba dar la clase en esta ocasion, y yo les
dije que si que su maestra ahora no les iba a dar clases. A ver todos pon-
gan atencion vamos a ver el tema de Imperio Otomano. En ese momen-
to creo que se me quitaron los nervios de un comienzo. De repente lanz6
una pregunta sobre ¢ quién sabe del tema? Y nadie dijo nada totalmen-
te callados, entonces les dije que como era un tema nuevo comenzaré
dandoles una introducciéon del tema.

Los alumnos de repente tuvieron inquietudes sobre lo que explica-
ba: creo que poco a poco se fueron envolviendo al tema, pero hubo un
momento en el cual empezd una guerra de sonidos y un levantamiento
masivo de los estudiantes. Entonces les dije que si no se ponian a traba-
jar me tomaria la molestia de castigarlos; de repente se fueron calmando
y callando. Continué con mi clase tratando de retomar otra ves el temay
envolverlos al tema, bueno al poco tiempo que paso mi introduccion les
dije teniamos que realizar un mapa en donde ubicamos los paises que
fueron conquistados por el Imperio Otomano o estuvieron en su poder
territorial.

Antes de preparar mi clase y como ya lo comenté anteriormente
mi planeacion, otro de los aspectos para inicia a impartir mi clase es el
proceso de ensefianza que se llevaria a cabo por parte del estudiante
normalista para que el adolescente adquiera los conocimientos impar-
tidos, es cuando inicie a desarrollar actividades que se les facilitaran a
los adolescentes, con la informacién adquirida en clase de observacion
y con la experiencia que poco a poco he ido adquiriendo en mi actual
trabajo.

Las actividades realizadas en el salén de clases de la escuela
secundaria la cual se me asign6 para impartir mi primer clase con los
alumnos de tercer grado fueron realizadas con éxito por mi parte, dado
que los jovenes de este grupo nunca habian trabajado de esta manera
la cual fue con diapositivas de power point después de explicar estas
diapositivas hice una puesta en comun con los alumnos, el resultado fue
como se esperaba, se notaba la participacion por parte de los alumnos
y una motivacién por que los deméas maestros impartan las clases de la
misma manera.

La revision de los procesos de ensefanza implican un ejercicio in-
timo, personal y de analisis de si mismo, lo cual implicé para la ma-
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yoria algo complejo porque en todo momento se querian justificar
cuando se veian tradicionalistas y autoritarios. Sin embargo, pasada
esa angustia empezaron a reflexionar que los registros les presentan
espejos donde se pueden ver y esta vision les permite experimentar
estrategias y acciones a corto plazo.

En este apartado es importante como los estudiantes estructu-
ran su practica, en muchos casos y al margen de lo que se ensefa
en la ENSJ, la mayoria termina ensefiando como le ensefiaron y en
el mejor de los casos sigue los modelos docentes de su asesor o del
maestro donde ocurre la practica.

Procesos de aprendizaje

En este sentido, a los normalistas les confunden los procesos inten-
cionados de aquellos se dan magicamente. En cambio les quedan
claros los aspectos relacionados con los aprendizajes como las dife-
rencias individuales, la importancia del trabajo individual y en equipo,
el uso de preguntas, etcétera.

El aprendizaje lo entienden como un hecho ajeno a los pro-
cesos de ensefanza, pero caen en cuenta que hay cosas que se
logran desde el esfuerzo que ellos desarrollen.

En cuanto al proceso de aprendizaje de los alumnos, como llevaba muy
bien estructurada mi planeacién y hasta tenia casi paso por paso lo que
se tenia que ver y lo que se tenia que aprender crei que los alumnos
entenderian con facilidad lo que dijera o lo que indicara, algo que
después me di cuenta de mi error.

Durante la actividad en equipo, muchos de los alumnos no que-
rian participar o lo hacian sin ningun interés, pero trabajaban, de manera
muy tardada porque la puesta de acuerdo y la realizacién de un dibujo,
se sali6 de los limites establecidos.

En cuanto al proceso de aprendizaje que se llevd a cabo en
mi primera practica fue en lo general una clase con la cual el joven
se dispuso observar el material que le facilite a los educandos y por

131 ed E—g w?rtlans



parte de ellos se noto la atencion hacia el material y hacia la clase
impartida, los jovenes aprenden o ponen mas atencion a este tipo de
dinamicas que en general hacen de la clase una forma de aprendizaje
significativo.

Identifican estrategias y modelos eficientes para que los estudian-
tes aprendan mejor, saben de la importancia del trabajo individual
y colectivo, de la interaccién docente alumnos, de la importancia
de la pregunta y el efecto de ésta en las respuestas que dan los
estudiantes cuando se intenta cuestionar mas y explicar menos.

Los alumnos trabajaron de manera individual y en equipo con su libro
de texto y material que les proporcione para que leyeran, investigaran
y reflexionaran sobre el contenido tema, los alumnos si tenian un poco
de nociones previas relacionadas al tema. Entonces surgian preguntas
y comentarios por parte de los alumnos y asi se enriquecia el trabajo.

Evaluacion

Esta parte deja ver algunos conceptos errdbneos de los normalistas
en relacion con la evaluacion, ello a pesar que leyeron el Acuerdo
200 (hoy 499) y lo tomaron en cuenta como parte de las actividades a
realizar en el plan de clase. Algunos senalan que no tienen la minima
idea de ello, otros hicieron preguntas, unos mas algun trabajo y algu-
nos no alcanzaron a completarlo.

El proceso de evaluacién antes de llegar crei que seria lo mas facil, sélo
preguntar y esperar una respuesta correcta o errbnea, pero tristemente
no fue asi ya que los alumnos se soplaban las respuesta o alguno no
contestaba bien la pregunta pero habia participado correctamente en
clase, ésto me llevd a tener que cambiar mi forma de pensar de la eva-
luacion.

La verdad que ese tema es complicado para los practicantes y
mucho mas si es la primera experiencia como lo comentaba anterior-
mente, yo como la mayoria de mis compafieros cerramos la clase reci-
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biendo un positivo de lo acontecido en la susodicha, yo no note que haya
habido una evaluacion de mi parte ni mucho menos que los alumnos lo
tomaran asi.

La verdad es que no tengo ni la mas minima idea de cémo se
completa este proceso de evaluacion ya que creo que pasara mucho
tiempo para que esto pase, pues la formacién docente va mas enfocada
al desarrollo de habilidades y competencias,

La evaluacion la llevé a cabo pidiendo a los jévenes que al fina-
lizar la clase explicaran lo aprendido en ella por medio de una lluvia de
ideas o preguntas generadoras hacia ellos en las que los estudiantes
explicaran lo aprendido en clase o entre ellos mismos resolver dudas.

Lo interesante fue cuando lanza la Gltima actividad de evalua-
cion fueron unas preguntas que ni siquiera venian en su libro de texto
y hasta eso la mayoria, si las contestaron bien. Pero senti que no fue
suficiente para darme cuenta de su aprendizaje y para la ensefianza
mia en especial.

Para la evaluacion elegi que escribieran sus conclusiones en su
cuaderno y las expondriamos al grupo para llegar a algo en comun, algo
sencillo por lo que se habia realizado durante la sesion.

Yo detecto ese problema en mi y es que nunca doy a entender
lo que en verdad quiero trasmitir, y eso dificulta ya sea el proceso de
aprendizaje 0 como en este caso la evaluacion.

Hay una pregunta que me queda y es que si yo detecte todo
esto es porque en la hoja de evaluacion no se refleja esto pues en casi
todo saqué MB o E, no es que me las eché de lado si no es que seran
algo que no son significativos para el maestro, 0 més bien no le importa
que haga con su grupo, o a la mejor entiende que fue mi primera clase
oficial, a mi parecer e maestro titular deberia ser lo mas certero posible
incluyendo los errores que tenga.

Un dia antes pensé en las formas de evaluar a los alumnos ya
qgue nunca lo habia hecho, s6lo sabia que la mayoria de los maestros
lo que hace es dejarles resumenes, hacer examen y contestar cues-
tionarios 0 que los alumnos mismos los elaboren, aunque pensé en
la forma de evaluar no alcancé a hacerlo por el corto tiempo que se
tiene, ademas de que la maestra titular no se encontraba para abrir el
salén. Creo que asi como hay estrategias para las actividades de los
alumnos también las hay para la evaluacién de ellos mismos, para no
asustarlos con el examen al que todos tememos.
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En mi primera practica, el proceso de evaluacion no lo pude rea-
lizar, por que el tiempo se vino encima y no me permitié evaluar la se-
sién, misma que no me permitié percatarme de que tanto aprendieron
los alumnos durante la sesion.

Pocos alumnos entendieron que la evaluacidén es un aspecto fun-
damental para cerrar los procesos vividos, de los pocos que lle-
garon a esa conclusién encontré que lo planearon y la experiencia
les resulté gratificante y que ello es parte del todo.

Ahora valoro en demasia una planeacion, para en ella poder prever
algunas situaciones como las sucedidas, ahora entiendo que no pue-
do dar por hecho el éxito de una clase por que el tema me parece
sencillo, tengo que pensar como alumno para que la ensefanza y el
aprendizaje este de acuerdo a sus capacidades cognitivas, para que
en el momento de la evaluacion no tengo el problema que tuve en
esta ocasion.

En este aspecto es contrastante ya que en el bloque Il del pro-
grama de estudios se trabajan mediaciones suficientes como para
que los normalistas los pongan en préactica sin problemas y sacar
de ello experiencias suficientes para entender la importancia de la
evaluacion en los procesos educativos.

Bloque lll. La evaluacion del aprendizaje. 1.- Los problemas de las
practicas usuales de evaluacion. Los efectos que producen. 2.- Los
criterios para evaluar conocimientos béasicos, habilidades y actitudes
en relacién con los propésitos de la asignatura. 3.- Los aspectos a
evaluar en la asignatura. 4.- Los recursos e instrumentos de evalua-
cion. Su disefio y su relacion con los propésitos y los contenidos de la
asignatura. (a) La observacion. b) Las producciones de los alumnos.
c) Los examenes, los cuestionarios y otros recursos para evaluar).
5.- Los momentos para evaluar y la toma de decisiones. Los usos de
la informacion generada en el proceso de evaluacion como base para
mejorar el proceso de ensefianza de la asignatura en la escuela se-
cundaria (Plan de estudios. Licenciatura en educacion secundaria).
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La practica de la evaluacion es casi un hecho aislado para los
normalistas, sin embargo cuando se preguntan los porqué de ello
la visibn cambia y son estas preguntas las que guian el trabajo
reflexivo para que la evaluacion forme parte de los procesos, tal
como lo sefiala Facundo Alvarez, 2002:

La gran pregunta que comencé a hacerme cuando se acercaba la fe-
cha de entrega de los boletines era: ;cdmo tengo que evaluar? Esto
me llevé a hacerme otras dos preguntas: ¢qué tengo que evaluar?, y
¢desde qué lugar encarar la evaluacion?

Conclusiones

La primera experiencia docente trae una serie de aprendizajes en los
estudiantes, la mayoria se da cuenta que no era lo que pensaban y
hacen ajustes para que en la siguiente clase aparezcan éstos, unos
lo hacen en la siguiente jornada y otros no lo realizan por diversas
razones que tiene que ver con los procesos de reflexion y porque la
recuperacion de la jornada carecioé de una vision autorreflexiva.

Para mi como asesor de Observacion y practica docente este
ejercicio me puso en alerta para hacer actividades especificas y
dejarles tareas concretas y hasta cierto punto ser practicos.

La planeacién es mas concreta en cuanto a lo que quieren
desarrollar, el proceso de la clase tiene que tener un inicio claro y
un cierre que sea capaz de concluir con la recuperacion de la activi-
dad, la evaluacion tendra que aparecer con rasgos tangibles y que
los estudiantes de secundaria se sientan incluidos y que sean ca-
paces de determinar junto con el normalista su propia evaluacion,
la de los contenidos y de sus aprendizajes.

Me queda claro que la primera experiencia docente es fun-
damental en lo que sera el futuro para los normalistas, por lo cual
es necesaria la recuperacion sistematica de los procesos vividos
y juntos: normalista y asesor, deberan localizar los puntos medu-
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lares a intervenir, las problematicas, los hallazgos, etcétera. Una
vez realizado ello se habran que intencionar procesos para que los
normalistas se pongan retos a corto, mediano y largo plazo, que
vaya dando cuenta de sus avances y que esto sea permanente en
todas las practicas que desarrollen en las jornadas de observacion
y practica.

El reto es claro, en la medida que el normalista haga cons-
cientes sus haceres es en la medida que las caracteristicas que ira
desarrollando seran mas las de un profesional de la educacion que
las de un simple trabajador de las aulas.
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